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Ucenje starejsih v skupnosti
(Uvodnik)

Staranje prebivalstva in posledicen pojav starih druzb sta v razvitih zahodnih
drzavah dejstvo, s katerim se na nacionalni in nadnacionalni ravni vse intenzivneje
ukvarjajo demografske, socialne, ekonomske in izobrazevalne politike. O zavedanju,
da gre za vprasanja, ki zadevajo celotno druzbo, torej vse generacije, ter da gre
hkrati za vprasanja, ki presegajo meje nacionalnih drzav, govori dejstvo, da je leto
2012 razglaseno za evropsko leto dejavnega staranja in medgeneracijske solidar-
nosti. Leto je zaznamovalo veliko dejavnosti, posvecenih ozaveSéanju prebivalstva
in spreminjanju odnosa do starosti, staranja in starih ljudi, ki pa niso ni¢ novega;
podrocje se namreé razvija ze nekaj desetletij, intenzivno raziskovalno delo pa
poteka ze skoraj desetletje, kar dokazujejo tudi nekatere znanstvene publikacije
(med drugim Hlebec 2009; Hlebec idr. 2012; Kump in Jelenc Krasovec 2010; Li¢en
in Gubalova 2010; Ramovs 2003). Leto 2012 smo v Sloveniji zaznamovali tudi z
mednarodno znanstveno konferenco Evropskega zdruzenja raziskovalcev s pod-
roé¢ja izobrazevanja odraslih (ESREA), natan¢neje omrezja ELOA (Education and
learning of older adults), z naslovom »Medgeneracijska solidarnost in izobraZevanje
starejsih v skupnosti«. Na konferenci predstavljeni rezultati raziskav s podrocja
izobraZevanja starejsih in medgeneracijskega izobraZevanja, ki preucujejo staranje
in vlogo razliénih dejavnosti v procesu vklju¢evanja starejsih ljudi v skupnost in
druzbo nasploh, nakazujejo, da ucenje in izobrazevanje — kot pomembni podporni
in spremljevalni dejavnosti — dobivata vse pomembnejSe mesto v celoviti strokovni
ponudbi dejavnosti za starejSe (Jelenc Krasovec in Radovan 2012). Kljub o¢itno
intenzivnemu strokovnemu razvoju pa je izobraZevanje starejSih v politiénem
smislu Se vedno obrobna dejavnost, njena dejanska marginalnost pa se kaze tako v
pomanjkljivem financiranju kot tudi v neustrezni sistemski ureditvi tega podrocja.
Razmisljanja razli¢nih avtorjev kazejo, da je to znacilnost mnogih evropskih drzav
(Findsen in Formosa 2011; Withnall 2010).

Razvoj podroéja izobrazZevanja starejsih prinasa razli¢ne izzive: spreminjanje
terminologije in razvoj konceptov, povezanih z vlogo izobrazevanja starejsih. Tako se
razpravlja o utemeljenosti in moznostih udejanjanja nacel kriti¢ne (izobrazevalne)
gerontologije (prim. Estes 2011; Formosa 2011), pa tudi o pomenu in pasteh, ki jih
prinasa (politi¢no obarvan) koncept dejavnega staranja (npr. Boudiny in Mortelmans
2011). Slednjega so kriti¢ni avtorji Ze opredelili kot vsiljeno teoretsko strategijo za
spodbujanje starejsih, da bi se ¢im bolj odgovorno in dejavno — po dolgem obdobju
dela in vse poznejSem upokojevanju — vkljucili v nadaljnje druzbene dejavnosti
in bili pri tem ¢im bolj samostojni in proaktivni; v tem procesu je tudi izobraze-
vanje nujno. Razprave o izobrazevanju starejSih kot pomembne poudarjajo zlasti
dejavnosti starejSih v lokalnih skupnostih in pri tem izpostavljajo tezave zaradi
neustreznosti ponudbe izobrazevanja za starejSe, ki ni odsev resni¢nih potreb
le-teh, obenem pa kritiéno ocenjujejo osredinjenost na skrbstvene dejavnosti za
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starejSe (Withnall 2010) in sofasno zanemarjanje drugih potreb starejsih v skup-
nosti (npr. potreb po ucenju in ustvarjalnem druzenju ipd.) (Field 2009). Odpira
se vprasanje, ali ponudba izobraZevanja starejsih v skladu s perspektivo kriti¢ne
izobrazZevalne gerontologije vkljucuje Sirjenje druzbene zavesti o starejs$ih odraslih
kot kolektivnem telesu, ki ni le sprejemnik pomo¢i, ampak je tudi subjekt procesa
socialne transformacije.

Tokratna Stevilka »Sodobne pedagogike«je nastala kot rezultat znanstvenega
sodelovanja evropskih strokovnjakov, ki se ukvarjajo z izobrazevanjem starejsih.
Odkriva nekatere dileme razvoja podrocja in z vprasanji, ki jih odpira, kaze na
celostno problematiko izobraZevanja starejsih. Pri tem odpira mozZnosti za posta-
vljanje aktualnih ciljev podroéja v prihodnosti ob zagotavljanju bolj vseobsegajoce
in veéstranske strokovne ter politiéne podpore izobraZevanju starejsih odraslih na
nacionalni in nadnacionalni ravni.

Da gre pri izobrazevanju starej$ih za podrocje, ki se intenzivno razvija,
kaze razprava v prispevku Marvina Formose z naslovom »Kriticna geragogika:
umescéanje teorije v prakso«. Razprava omogocéa vpogled v razumevanje pojmov, kot
so izobrazevalna gerontologija, kriti¢na izobrazevalna gerontologija, geragogika
in kriti¢na geragogika, ter pokaze na mozno vpeljavo teh konceptov v prakso s
konkretnim izobrazevalnim programom. IzobraZevalna gerontologija, ki povezuje
podrodje izobraZevanja odraslih in socialne gerontologije, poudarja pomen izobraze-
vanja pri zmanjSevanju marginalizacije starejsih odraslih, ki nastaja pod vplivom
ekonomskih, socialnih, politiénih in kulturnih dejavnikov v druzbi; hkrati poja-
snjuje, da je izobrazevanje v starosti odvisno od posameznikovega izobrazevanja
skozi celoten zivljenjski cikel (Glendenning 2000). Kriti¢na izobrazevalna geron-
tologija, ki izhaja iz radikalnega prizadevanja, da se preseZe zatiranje, ki spravlja
starejSe v nevednost, revséino in nebogljenost, pa zagovarja stalisce, da starejsi
odrasli sami nadzirajo svoje mi§ljenje in uéenje, poleg tega pa imajo moznosti za
nadaljnji razvoj, razmisljanje, sprasevanje in reflektiranje o tistem, kar zZe vedo,
ali pa o novih vsebinah uéenja. Formosa tudi drugje (npr. 2011) poudarja pomen
udejanjanja nacel kriti¢ne izobraZevalne gerontologije, med katerimi je poudarek
na izvajanju ustrezne politike ter na zavracanju stalis¢, da lahko starejse osebe
pridobivajo moc s katerokoli vrsto izobraZevanja. Formosa opozarja, da je z izobra-
Zevanjem treba doseci vse razli¢ne segmente starejSih ljudi, pri éemer naj bi imeli
pomembno vlogo starejs$i sami, poleg tega pa bi bilo treba vkljucevati tudi kulturo
samopomoc¢i. Konéno je v prakticiranju kriti¢ne izobraZevalne gerontologije treba
zavzeti vlogo »progresivnega« gibanja, vkljuéno s kontrahegemonskimi dejavnostmi.
Ena od paradigem kriti¢ne izobraZevalne gerontologije je kritiéna gerontagogika,
ki je opredeljena kot izobrazevalna praksa kriti¢ne izobrazevalne gerontologije,
katere namen je emancipacija in pridobitev mo¢i in vpliva starej$ih odraslih
(Glendenning in Battersby 1990). Kriti¢na gerontagogika poucevanje in ucenje
pojmuje kot kolektivno in pogajalsko prizadevanje med starej$imi odraslimi, ki naj
bi pridobili ve¢ moc¢i in nadzora nad vsemi vidiki izobrazevalne dejavnosti, vkljuéno
z vsebino, organizacijo in nacrtovanjem u¢nega programa (Glendenning 2000).
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Prispevek Antonia Fragosa z naslovom »Starejsi udelezenci izobraZevanja v
skupnosti? Premislek o poloZaju starejsih odraslih na Portugalskem« opozarja na
posledice staranja prebivalstva na Portugalskem — zlasti na povecevanje deleza
najstarejSega prebivalstva ter na tezave starejsih ljudi, ki se ob tem porajajo. Med
tezavami izpostavlja zlasti osamljenost in izlocenost starejsih iz skupnosti. Po drugi
strani avtor opozarja tudi na problem narascajoce institucionalizacije starejsih
(govori o »institucionalnih druzinah«), kjer je govora zlasti o najstarejSem segmentu
ljudi, ve¢inoma ovdovelih, z nizko stopnjo izobrazbe in nepismenih, ki so vse bolj
izloCeni iz skupnosti in usmerjeni v neke vrste »odlagaliséa« za revne. Analiza
kaze, da se tudi evropske drzave pribliZujejo stanju, ki ga Ze nekaj ¢asa zaznavajo
npr. na Japonskem, kjer se staranje prebivalstva izrazito kaze v osamljenosti in
zapuscenosti starejsih ljudi v skupnosti (Sawano 2012), kar je izdatno podprto z
neustrezno socialno in izobrazevalno politiko drzave, utemeljeno na neoliberalnih
nacelih. Fragoso ugotavlja, da se starejsi z nizko stopnjo izobrazbe na Portugalskem
izobrazevanja v skupnosti ne udelezujejo, in si postavlja vprasanje, kako se tega
problema sploh lotiti. Kak$ni naj bi bili programi izobrazevanja za te, najpogosteje
izkljucene starejse? Ugotavlja, da je skupnost pogosto prostor, kjer konflikti nasta-
jajo in se ohranjajo, in ne prostor, kjer bi jih zlahka presegali in stavili na obéutek
pripadnosti. Skozi premislek o skupnostnem razvoju na Portugalskem odpira tudi
razpravo o moznostih, ki se ponujajo za formalno in neformalno izobrazevanje ter
priloZnostno uéenje starejsih ljudi v skupnosti ter za povecevanje moznosti, da
starejsi dejavno sodelujejo pri skupnostnem razvoju in izboljSanju lastnega polo-
zaja v skupnosti. Veé¢ kot dvajset let nazaj sta Glendenning in Battersby (1990)
opozarjala, da je veCina izobrazevalnih programov za starejse odrasle zasnovanih
na zmotnih domnevah. Menila sta, da prevladuje prepricanje, da sposobnosti
starejsih odraslih za ucenje z leti upadajo, da vsakrsno izobrazevanje prispeva k
emancipaciji in pridobivanju mo¢i starejsih, da so starejsi homogena skupina, ki
ima podobne motive za izobrazevanje, poleg tega pa je po njunem mnenju pogosto
prisotna tudi napa¢éna domneva, da se veéina izobrazevanja starejsih odraslih izvaja
v interesu starejsih ljudi. Tudi vecina strokovnjakov, ki se danes ukvarjajo s temi
vprasanji, ugotavlja, da v izobrazevanju starejsih teh zmot Se nismo presegli in
da izobrazevalni programi Se vedno niso dovolj raznoliki, dostopni, emancipacijski
in namenjeni razliénim potrebam razli¢nih starejsih ljudi.

S ponudbo izobrazevalnih programov za starejSe in njihovo ustreznostjo
glede na potrebe se ukvarjata dva prispevka slovenskih avtoric. Sonja Kump in
Sabina Jelenc Krasovec v svojem prispevku »Izobrazevanje starejsih in blaginja
lokalnih skupnosti« preucujeta, ali je ponudba izobraZevanja za starejse v Sloveniji
odvisna od ravni blaginje v obéini (Rovan idr. 2009) in ali se ponudba in vsebina
izobrazevanja za starejSe spreminjata glede na stopnjo urbanosti oz. ruralnosti
naselja. Avtorici predpostavljata, da imajo slovenske ob¢ine z visjo ravnjo blaginje
tudi ustreznejSo ponudbo izobrazevanja za starejSe, pri ¢emer ze v izhodis¢u ugotav-
ljata, da izobrazevanje odraslih pri ugotavljanju ravni blaginje ni obravnavano kot
eden od pomembnih dejavnikov in ga torej med kazalniki za vrednotenje blaginje
ni. Zanima ju, ali ponudba izobrazZevanja za starejSe izhaja iz ugotovljenih potreb
starejsih po izobraZevanju in ali, kot izpostavlja tudi A. Withnall (2010, str. 14),
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prispeva k ohranjanju neodvisnosti starejsih, njihovi druzbeni vkljuéenosti, ra-
zumevanju in spostovanju raznolikosti ter osebnostni rasti tudi v poznej$ih letih.
S studijami primera ugotovita, da je v izbranih skupnostih kljuéni dejavnik vpliva
na raznovrstnost in kakovost ponudbe izobrazevanja za starejse ruralnost ali urba-
nost zaselka; potreb po izobrazevanju starejsih ve¢inoma ne ugotavljajo, ponudba je
stihijska in odvisna od zmozZnosti skupnostnih organizacij. Avtorici ugotovita tudi,
da je ponudba v izobrazevalnih organizacijah ve¢inoma namenjena bolj izobrazenim
Zenskam, v drustvih pa so dejavnosti pogosto spolno definirane. Podobno kot ugotavlja
Formosa (2011) za izobrazevanje na Malti, avtorici za izbrane skupnosti v Sloveniji
ugotovita, da programi v povpredju niso pripravljeni v skladu z naceli kriti¢ne
izobrazevalne gerontologije, katere cilj je z izobrazevanjem zagotoviti bolj$i nadzor
starejs$ih nad lastnim znanjem in razmisljanjem.

Prispevek Gabi Ogulin Poérvina z naslovom »IzobraZevanje starejsih odraslih
s podeZelja na ljudskih univerzah v jugovzhodni Sloveniji« obravnava ponudbo
izobraZevanja za starejSe v izbranem predelu Slovenije. Avtorica ugotavlja, da sta-
rejsi v nacionalnih in evropskih dokumentih s podroéja izobrazevalne politike niso
obravnavani kot prednostna ciljna skupina; posledi¢no so tudi nacionalne strategije
za razvoj ponudbe izobrazevanja za starejSe neusklajene, neenotne in neciljne. Avto-
rico zanima, ali ponudba izobraZevanja v skupnosti, posebej pa ponudba univerz
za tretje zivljenjsko obdobje in ljudskih univerz v jugovzhodnem delu Slovenije,
odgovarja potrebam starejsih, ki tam Zivijo, in koliko si slednji sploh Zelijo vplivati
na oblikovanje ponudbe. Ugotavlja, da na ponudbo vplivajo zlasti tisti, ki se samega
izobraZevanja tudi udelezujejo, s ¢imer se potrjuje Ze veékrat izpostavljeni problem
— starejsi, ki se v ponujene izobrazevalne dejavnosti ne vkljuéujejo, nimajo pravega
vpliva na razsirjanje in spreminjanje izobrazevalne ponudbe, ¢e zanemarimo dejstvo,
da bi za vklju€evanje teh skupin starejsih potrebovali povsem drugaéne spodbude
in motivacijske vzvode za vkljuéevanje v skupnostne dejavnosti. G. Ogulin Poérvina
ugotavlja tudi, da sta stopnja izobrazbe in socioekonomski polozaj dejavnika, ki
najbolj vplivata na udelezbo in pripravljenost starejsih za dejavno vkljucéevanje v
izobrazevanje.

Tematski skop zaklju¢ujemo s prispevkom Ann-Kristin Bostrom o vpetosti
izobrazevanja odraslih in starej$ih v evropski kontekst, o éemer avtorica pise v
prispevku »Udcenje odraslih v evropskem kontekstu«. Avtorica presoja, koliko sta
izobrazZevanje starej$ih in medgeneracijsko uéenje vkljuéeni v dokumente in stra-
tegije nadnacionalnih organizacij, kot so OECD, Evropska skupnost, WHO ipd.
Koncepte, povezane z izobraZevanjem starejSih in medgeneracijskim izobrazeva-
njem, ovrednoti z vidika dveh dimenzij vsezivljenjskega ucenja — po vsej dolzini
in §irini Zivljenja — in z vidika moznosti, ki se pri tem vzpostavljajo za ustvar-
janje socialnih omrezij, krepitev druzbene kohezivnosti in zviSevanje kakovosti
zivljenja in blaginje v skupnosti. Blaginjo skupnosti razume kot nakopi¢en socialni
kapital, ki se vzpostavlja z omrezji v skupnosti; v okviru tega je pomembno tako
formalno kot neformalno izobrazevanje in priloznostno ucenje starejsih, pri tem
pa je vkljucitev v katero od njih odvisno od individualnih potreb in konteksta, v
katerem starejsi zivi.
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V tej Stevilki revije predstavljene razprave odpirajo le nekaj aktualnih
vprasanj, povezanih s podro¢jem izobraZevanja starejsih, nedvomno pa obetajo
nove moznosti za zanimivo nadaljnje sodelovanje.

Tematski Stevilki smo dodali Se netematsko razpravo Ljubice Marjanovic
Umek, Katje Grgic¢ in Ajde Pfifer z naslovom »U¢inek vrica na bralno pismenost
15-letnikov: sekundarna analiza PISE 2009«. Avtorice z analizo podatkov raziskave
PISA 2009 pokazejo, da v vecini drzav, za katere se zbirajo podatki, petnajstlet-
niki, ki so bili dalj ¢asa vkljuéeni v vrtec, dosegajo vi§jo raven bralne pismenosti
kot njihovi sovrstniki, ki v vrtec niso bili vkljuéeni ali pa so ga obiskovali le eno
leto ali manj. Poleg same vkljucenosti v vrtec na visjo raven bralne pismenosti
pomembno vpliva tudi spodbudno ekonomsko, socialno in kulturno okolje. Ob tem
opozarjajo, da vkljufenost v vrtec sama po sebi $e ni zadosten kazalnik, ampak je
treba analizirati kljuéne kazalnike kakovosti, med katere sodijo dolZzina trajanja
vkljuéenosti v vrtec, razmerje med Stevilom odraslih in otrok v oddelku in tudi
nekateri drugi sistemski kazalniki (npr. izobrazba strokovnih delavk, stevilo otrok
v oddelku ipd.). A éeprav po teh kazalnikih Slovenija dosega standarde nordijskih
drzav, je uc¢inek vrtca na bralno pismenost dijakov pri nas manjsi kot v teh drzavah.
V sklepnem delu razprave avtorice izpostavijo tudi nekatere sistemske resitve,
ki so bile zasnovane v novi »Beli knjigi o vzgoji in izobrazevanju« in bi prispevale
predvsem k vedji pravi¢nosti vrtcev.

Dr. Sabina Jelenc Krasovec,
dr. Valentina Hlebec,
tematski urednici
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