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Globalne kompetence in trajnostni razvoj:
slovenski ucenci in ucenke v raziskavi PISA

Povzetek: V okviru raziskave PISA je Slovenija leta 2018 prvié preverjala t. i. globalne kompetence
(angl. global competence) 15-letnikov (OECD 2020a). V prispevku naju je zanimalo, koliko slovenski
ucenci in u¢enke porocajo o zaznanih globalnih kompetencah v primerjavi z vrstniki iz drzav OECD
in ali obstajajo razlike v zaznanih globalnih kompetencah ucencev in ué¢enk glede na razlié¢ne skupine
(spol, priseljensko ozadje in socialno-ekonomski status). Za potrebe analiz sva iz vzorca raziskave PISA
2018 izvzeli reprezentativni vzorec 6074 15-letnih uéencev in uéenk. Rezultati kazejo, da so slovenski
ucenci in uéenke v primerjavi z vrstniki iz drzav OECD svoje globalne kompetence ocenili nekoliko
podpovpreéno in da v Sloveniji obstajajo pomembne razlike v globalnih kompetencah med razliénimi
skupinami uéencev in uéenk. O precej manjsih zaznanih globalnih kompetencah so porocali predvsem
fantje in tisti, ki so porocali o nizkem socialno-ekonomskem statusu. Znacilne razlike so se pokazale
na podrodju manjSe zaznane samoucinkovitosti pri pojasnjevanju globalnih vprasanj, precej manjSem
zavedanju o globalnih vprasanjih, spretnosti medkulturne komunikacije in odzivnosti na globalna
vprasanja, to so spretnosti, ki se deloma navezujejo na znanje in bi jih bilo mogoce sistemati¢no krepiti
v izobraZevalnem procesu. Iz rezultatov je tako mogoce sklepati, katere so tiste skupine uéencev in
ucenk, ki bi pri krepitvi globalnih kompetenc v Solskem okolju potrebovale posebno pozornost.
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Uvod

V zadnjih desetletjih se je v mednarodnem prostoru razvilo ve¢ iniciativ, ki
spodbujajo razvoj t. i. globalnih drzavljanov ter njihovo opolnomocenje za spreje-
manje informiranih odloéitev in odgovorna dejanja, ki bodo vodili k okoljski celovi-
tosti, gospodarski uspesnosti in pravi¢ni druzbi (npr. OECD 2018; OZN 2015; Svet
Evrope 2002; UNESCO 2014).! Za najcelovitej$o in najvidnej$o na tem podrodcju je
mogoce Steti iniciativo OZN (2015), ki v okviru 17 ciljev trajnostnega razvoja do
leta 2030 kot Cetrti cilj navaja pomen kakovostnega izobraZevanja? in si kot pod-
cilj 4.7 zastavlja »[d]o leta 2030 poskrbeti, da bodo vsi ucenci pridobili znanje in
spretnosti, potrebne za spodbujanje trajnostnega razvoja, tudi z izobrazevanjem o
[...] globalnem drzavljanstvu« (OZN 2015, str. 21).

Pashby in Sund (2020, str. 314) menita, da sta trajnostni razvoj in globalno
drzavljanstvo sicer podro¢ji, ki jima je v delovanju UNESCA namenjena lo¢ena
pozornost, hkrati pa je predvsem v okviru cilja 4.7 zaslediti teznje po njunem vzpo-
rednem naslavljanju. Bamber (2020) poudarja, da cilji trajnostnega razvoja izra-
Zajo jasno pric¢akovanje, da bo izobrazevanje o globalnem drzavljanstvu vkljuéeno
v vse stopnje izobraZevanja v drzavah po svetu, njuno povezanost v konceptu t.
i. trajnostnega drzavljanstva pa utemeljujeta tudi Huckle in Wals (2015). OECD
(2018) pritrjuje, da je uresnicevanje vizije trajnostnega razvoja mocno odvisno od
izobrazZevanja (globalnih drzavljanov),® hkrati pa postavlja v ospredje, da so tak$ni
cilji smiselni le, ¢e postanejo merjeni in vidni. Cilji trajnostnega razvoja (OZN
2015) so zato spodbudili OECD, da so v Programu mednarodne primerjave dosez-
kov ucéencev (PISA) v letu 2018 prvié preverili t. i. globalne kompetence uéencev
in uéenk v sodelujoc¢ih drzavah.

1 Vec o izvoru, znadilnostih in primerjavi iniciativ globalnega izobrazevanja, globalnega uc¢enja,
izobrazevanja za globalno drzavljanstvo, izobrazevanja za razvoj in izobrazevanja za trajnostni razvoj
v Kosmerl (2021) in Pieniazek (2020).

2 »Vsem enakopravno zagotoviti kakovostno izobrazbo ter spodbujati moZnosti vsezivljenjskega
ucenja za vsakogar.« (OZN 2015, str. 21)

3 OECD (2018) poudarja, da ucenci in u¢enke globalne kompetence potrebujejo za: i) harmoni¢no
zivljenje v multikulturnih druzbabh; ii) za uspeh na spreminjajo¢em se trgu dela; iii) za u¢inkovito in
odgovorno uporabo medijskih platform; iv) za podpiranje ciljev trajnostnega razvoja.
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V okviru raziskave PISA 2018 so globalne kompetence opredeljene kot spret-
nost preucevanja razliénih druzbenokulturnih vprasanj, razumevanja in vredno-
tenja razliénih mnenj in pogledov na svet, vzpostavljanja pozitivnih interakcij z
ljudmi iz razliénih kulturnih okolij in naravnanost h konstruktivnemu ukrepanju
v smeri trajnostnega razvoja ter vzpostavljanja skupne blaginje (OECD 2020a).
Pri tem globalne kompetence sestavljajo Stiri soodvisne dimenzije: i) spretnost
kriticnega razumevanja lokalnih, globalnih in kulturnih vprasanj (npr. revséina,
gospodarska soodvisnost, migracije, neenakost, okoljska vprasanja, konflikti, kul-
turne razlike in stereotipi); ii) spretnost razumevanja in spostovanja razli¢nih
pogledov na svet; iii) spretnost vzpostavljanja pozitivnih interakcij z ljudmi dru-
gih narodnosti, iz razliénih etni¢nih, verskih, druzbenih ali kulturnih ozadij ali
razliénega spola; iv) spretnost in naklonjenost za konstruktivno aktivno delovanje
za trajnostni razvoj in skupno blaginjo. Prepletenost vseh $tirih dimenzij global-
nih kompetenc s cilji trajnostnega razvoja je razvidna v predpostavki, da se bodo
ucenci in ucenke, ki zmorejo preuciti lokalne in globalne probleme, razumejo per-
spektive drugih in so sposobni ué¢inkovito komunicirati s posamezniki iz razliénih
kultur, tudi bolj zavzemali za aktivno delovanje za skupno blaginjo in trajnostni
razvoj. Pri tem raziskava PISA torej preverja znanje, spretnosti, stali¢a in vred-
note uéencev in uéenk* na stirih podroéjih® (OECD 2020a), ki jih lahko umestimo
v okoljski, druzbeni in gospodarski vidik trajnostnega razvoja (npr. Giddings idr.
2002).

(Ne)enakosti na podroéju globalnih in drzavljanskih kompetenc

Analiza dosezkov v mednarodnih raziskavah znanja nam poleg mednarodne
primerljivosti dosezkov u¢encev in u¢enk omogoca pridobiti tudi podatke o razlikah
v dosezkih med posameznimi skupinami u¢encev znotraj drzave (npr. glede na spol,
socialno-ekonomski status (SES), status priseljenca) ter s tem vpoglede v doloce-
ne vidike pravi¢nosti izobrazevalnega sistema. Na podro¢ju temeljnih kompetenc,
kot so bralna, matemati¢na in naravoslovna pismenost, so te razlike v ospredju
porocanja o rezultatih PISA tako pri OECD (npr. OECD 2019) kot v nacionalnih
drzavah ter v mednarodnem in slovenskem prostoru relativno dobro znanstveno
preucevane (npr. Muench idr. 2022; Sterman Ivanci¢ in Puklek Levpuscek 2020).
Na podrod¢ju globalnih kompetenc kot novem podrodju mednarodnih primerjalnih
raziskav znanja ucencev in u¢enk po svetu pa se raziskovanje Se ni uveljavilo, zato
mu v prispevku namenjava posebno pozornost.

Ob zaznani raziskovalni vrzeli oziroma manku teoretskih osmislitev ter
izsledkov empiri¢nih raziskav na podroéju globalnih kompetenc je pri osmisljanju
razlik med posameznimi skupinami ucencev na tem podroéju smiselno izhajati iz

4 i) Znanje o svetu in drugih kulturah; ii) spretnosti za razumevanje sveta, komuniciranje z drugimi in
ukrepanje; iii) stalis¢a in dovzetnost za odprtost, spostovanje ljudi iz razli¢nih kultur in kulturnih okolij; iv) vrednote
¢lovekovega dostojanstva in raznolikosti.

5 i) Kultura in medkulturni odnosi; ii) socialno-ekonomski razvoj in soodvisnost; iii) okoljska trajnost; iv)
institucije, konflikti in clovekove pravice.
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znanstvenih podlag ucenja (globalnega) drzavljanstva. Socialno-ekonomske razli-
ke znotraj izobrazevalnega sistema in neenak dostop do priloznosti za u¢enje drza-
vljanstva so Ze bili identificirani kot pomembni dejavniki, ki prispevajo k social-
no-ekonomskim neenakostim v kasnejSem drzavljanskem udejstvovanju (Hoskins
idr. 2021) ter na ta nacin u¢inkujejo na socialno kohezivnost druzbe. Dijkstra idr.
(2021) na podlagi rezultatov Mednarodne raziskave drzavljanskega izobrazevanja
in vzgoje (ICCS 2016) ugotavljajo, da 74 % razlik v dosezkih pri drzavljanski vzgoji
pojasnjujejo predvsem individualni dejavniki (spol, status priseljenca, SES). Empi-
ri¢ne raziskave kazejo razlicne ravni drzavljanskih kompetenc, vkljuéno z drzav-
ljanskim znanjem in stali$¢i, glede na spol, status priseljenca, SES ter izobrazeval-
ni program, ki ga uéenci in uéenke obiskujejo (Van Goethem idr. 2020). Hoskins
idr. (2017) poudarjajo, da je drzavljanska mobilnost v smislu priloznosti mladih iz
drzavljansko neaktivnih druzin, da postanejo drzavljansko aktivni, prav tako pro-
blemati¢na kot druge oblike socialno-ekonomske mobilnosti. Upostevajo¢ razlike
med posameznimi skupinami u¢encev in uéenk, se postavlja vprasanje sposobnosti
kompenzacijske vloge $ole pri preseganju razlik v drzavljanskih kompetencah raz-
liécnih skupin uéencev in ucenk (Dijkstra idr. 2021), ki jo utemeljuje teorija soci-
alne reprodukcije neenakosti na podrodju politiénega udejstvovanja (Hoskins idr.
2017). Ceprav $e nimamo poglobljenih empiri¢nih podatkov o razlikah v dosezkih
posameznih skupin uéencev in u¢enk na podroéju globalnih kompetenc, nekateri
raziskovalci (npr. Demaine 2002) opozarjajo, da so globalne kompetence znacilni
kazalnik razlik v znanju med posameznimi skupinami uéencev in uéenk.

Namen studije in raziskovalna vprasanja

Rezultati raziskave PISA 2018 kaZejo, da so slovenski ucenci in uéenke v
primerjavi z vrstniki iz drzav OECD veéino zaznanih globalnih kompetenc pri
sebi v povpreéju ocenili nizje. Glede na prepoznani pomen globalnih kompetenc za
uspesno (so)delovanje posameznikov v sodobnem Solskem, lokalnem in globalnem
okolju (Svet Evrope 2016; UNESCO 2014) sva Zeleli omenjene rezultate dodatno
preuciti. V prispevku naju je zanimalo, v kolik§ni meri slovenski u¢enci in ucen-
ke zaznavajo omenjene kompetence, predvsem pa, ali obstajajo razlike v zaznavi
teh kompetenc med razliénimi skupinami ucencev in uéenk glede na spol, status
priseljenca in SES. Ker gre za pomembne kompetence uc¢encev in uéenk, ki so
bile v nekaterih $tudijah Ze prepoznane kot znacilen napovednik razli¢nih vidikov
spodbudnega u¢nega okolja (Kirkwood 2001; Paluck in Green 2009), meniva, da
lahko na ta nacin dodatno pojasniva pomembnost krepitve omenjenih kompetenc
v izobraZevalnem procesu, predvsem pa v prvem koraku identificirava tiste sku-
pine uéencev in ucenk, ki potrebujejo pri krepitvi teh kompetenc posebno pozor-
nost. Raziskovalna vprasanja, na katera sva Zeleli v prispevku odgovoriti, so tako
naslednja:

—  Koliko slovenski uéenci in u¢enke porocéajo o zaznanih globalnih kompeten-
cah v primerjavi z vrstniki iz drzav OECD?
—  Ali v Sloveniji v zaznanih globalnih kompetencah uéencev in u¢enk obstajajo
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razlike med posameznimi skupinami (spol, priseljensko ozadje in SES)?
—  Katere so tiste skupine uéencev in ucenk, ki bi pri krepitvi globalnih kompe-
tenc potrebovale posebno pozornost?

Metoda
Vzorec

Za namene raziskave sva uporabili podatke raziskave PISA 2018, v kateri
je v Sloveniji sodelovalo 6401 15-letnikov. Za potrebe analiz sva iz vzorca izlo¢ili
tiste, vkljucene v osnovno $olo, in tiste, ki so obiskovali programe nizjega poklic-
nega izobrazevanja. Slednji so namrec izpolnjevali nekoliko prilagojen vprasalnik,
s katerim so se ugotavljali razli¢ni spremljajoc¢i dejavniki dosezkov, in tako zanje
niso na voljo vsi podatki, ki sva jih potrebovali za najine analize. Konéni vzorec,
vkljuéen v analize, zajema reprezentativno skupino 6074 15-letnih ucencev in
ucenk, od tega 2882 (47,4 %) deklet in 3192 (52,6 %) fantov. 5510 (91,0 %) ucencev
in ucenk je porocalo, da nimajo priseljenskega ozadja, 259 (4,3 %) pa, da imajo
priseljensko ozadje prve generacije, kar pomeni, da so bili vsi ¢lani druzine rojeni
v drugi drzavi. Za potrebe analiz ugotavljanja razlik med skupinami ucencev in
ucenk z visokim in nizkim SES sva vkljucili 668 (11,0 %) ucencev in uéenk, ki so se
glede na vrednosti indeksa SES umestili v zgornjo ¢etrtino porazdelitve vrednosti
indeksa, in 548 (9,0 %) tistih, ki so se umestili v spodnjo ¢etrtino porazdelitve
vrednosti indeksa za Slovenijo.

Pripomocki

Za mednarodno primerjalno oceno globalnih kompetenc uéencev in ué¢enk
sta bila v raziskavi PISA 2018 uporabljena kognitivni test za merjenje znanja
in spretnosti ter vprasalnik za uéence in uéenke, v katerem so uéenci in uéenke
porocali o svojih zaznanih globalnih kompetencah ter svojih domacih, Solskih in
uc¢nih izkusnjah (OECD 2018). Od skupno 79 drzav, ki so v raziskavi PISA 2018
zbirale podatke, je 27 drzav sodelovalo s kognitivnim testom globalnih kompetenc
in vprasalniki za uéence in uéenke ter ravnatelje Sol, v 66 drzavah, med njimi tudi
v Sloveniji, pa so izpolnjevali zgolj vprasalnike za uéence in ucenke ter ravnatelje
Sol (OECD 2020a). Iz navedenega izhaja, da analiza rezultatov slovenskih uc¢encev
in uéenk temelji zgolj na porocanju o lastnih zaznavah globalnih kompetenc in ne
na njihovem dejanskem preverjanju.

Ucenci in ucenke so po dvournem preizkusu z nalogami iz bralne pismenosti
v raziskavi PISA 2018 izpolnjevali vprasalnik za u¢ence in uéenke. Izpolnjevanje
vprasalnika traja priblizno 40 minut, z njim pa se v okviru raziskave ugotavljajo
spremljajo¢i dejavniki dosezkov. V nadaljevanju navajava podrobnejsi opis tistih
dejavnikov, ki sva jih uporabili v najinih analizah, in sicer: samoucinkovitost pri
pojasnjevanju globalnih vprasanj, zavedanje o globalnih vprasanjih, odnos do pri-
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seljencev, zanimanje za spoznavanje drugih kultur, razumevanje perspektive dru-
gih, spretnost miselnega prilagajanja, spostovanje ljudi iz drugih kultur, spretnost
medkulturne komunikacije, odzivnost na globalna vprasanja in diskriminatorno
vedenje uciteljev na $oli.® Poleg omenjenih navajava Se opis postavk, s katerimi sva
ugotavljali priseljensko ozadje ué¢encev in uéenk ter opis indeksa SES.

Pri ugotavljanju zaznavanja samoudinkovitosti pri pojasnjevanju glo-
balnih vprasanj so ucéenci in ucéenke odgovarjali na vprasanje »S koli-
ko truda bi sam/-a opravil/-a naslednje naloge?«. Pripadajofe postavke
so ocenili na Stiristopenjski lestvici (I — Tega sam-/a ne bi zmogel/-gla do
4 — To bi zmogel/-gla z lahkoto), primeri postavk pa so naslednji: »Pojasniti, kako
izpuhi ogljikovega dioksida vplivajo na globalne podnebne spremembe«, »Ugoto-
viti povezavo med cenami tekstila in delovnimi pogoji v drzavah, kjer tekstil izde-
lajo«, »Razpravljati o razliénih razlogih, zaradi katerih ljudje postanejo begunci«
ipd.

Pri ugotavljanju zavedanja o globalnih vprasanjih so ucenci in uéenke odgo-
varjali na vprasanje »Koliko si obveséen/-a o naslednjih problemih?«. Pripadajoce
postavke so ocenili na Stiristopenjski lestvici (I — Nikoli nisem slisal/-a za to do
4 — Ta problem poznam in bi lahko precej dobro pojasnil/-a, za kaj gre), primeri
postavk pa so naslednji: »Podnebne spremembe in globalno segrevanje«, »Svetov-
no zdravje (npr. epidemije)«, »Preseljevanje (selitev ljudi)« ipd.

Pri ugotavljanju odnosa do priseljencev so ucenci in uéenke odgovarjali na
vprasanje »Ljudje se vse vec selijo iz ene drzave v drugo. V kolik§ni meri se stri-
nja$ z naslednjimi trditvami o priseljencih?«. Pripadajo¢e postavke so ocenili na
Stiristopenjski lestvici (I — Sploh se ne strinjam do 4 — Popolnoma se strinjam), pri-
meri postavk pa so naslednji: »Otroci priseljencev bi morali imeti enake moznosti
za izobrazbo kot drugi otroci v drzavi«, »Priseljenci, ki ve¢ let Zivijo v neki drzavi,
bi morali imeti mozZnost, da volijo na volitvah« ipd.

Pri ugotavljanju zanimanja za spoznavanje drugih kultur so uéenci in ucen-
ke odgovarjali na vprasanje »V kolik$ni meri te spodnje trditve opisujejo?«. Pri-
padajoce postavke so ocenili na petstopenjski lestvici (I — Zelo mi je podobno do
5 — Sploh mi ni podobno), primeri postavk pa so naslednji: »Zelim izvedeti, kako
zivijo ljudje v razliénih drzavah«, »Zelim izvedeti ve¢ o verah po svetu«, »Zanima
me, kako ljudje iz razliénih kultur vidijo svet« in »Zanima me poizvedovanje o
obiéajih iz drugih kultur«.

Pri ugotavljanju razumevanja perspektive drugih so ucenci in uéenke odgo-
varjali na vprasanje »V kolik$ni meri te spodnje trditve opisujejo?«. Pripadajoce
postavke so ocenili na petstopenjski lestvici (I — Zelo mi je podobno do 5 — Sploh
mi ni podobno), primeri postavk pa so naslednji: »Pri sporu poskusim videti vse
plati, preden se odlo¢im«, »Verjamem, da sta pri vsakem vprasanju dve plati, in
poskusam videti obe«, »Véasih poskusam svoje prijatelje/-ice bolje razumeti tako,
da si predstavljam, kako so stvari videti z njihovega vidika« ipd.

Pri ugotavljanju spretnosti miselnega prilagajanja so ucenci in u¢enke odgo-
varjali na vprasanje »V kolik$ni meri te spodnje trditve opisujejo?«. Pripadajoce

6 Zaradi obsirnosti lestvic navajava pri posamezni lestvici zgolj nekaj primerov postavk. Celotne lestvice
so dostopne v mednarodno objavljenem vprasalniku, ki je dostopen na spletni strani OECD.
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postavke so ocenili na petstopenjski lestvici (I — Zelo mi je podobno do 5 — Sploh mi
ni podobno), primeri postavk pa so naslednji: »V nenavadnih okoli§¢inah se dobro
znajdem«, »Lahko spremenim svoje vedenje, da bi to ustrezalo novim razmeramc,
»Zlahka se prilagodim novi kulturi« ipd.

Pri ugotavljanju spostovanja ljudi iz drugih kultur so ucenci in u¢enke odgo-
varjali na vprasanje »V kolik$ni meri te spodnje trditve opisujejo?«. Pripadajoce
postavke so ocenili na petstopenjski lestvici (I — Zelo mi je podobno do 5 — Sploh
mi ni podobno), primeri postavk pa so naslednji: »Ljudi iz drugih kultur spostu-
jem kot enakovredna ¢loveska bitja«, »Do ljudi sem spostljiv ne glede na njihovo
kulturno ozadje« ipd.

Pri ugotavljanju spretnosti medkulturne komunikacije so uéenci in uéenke
odgovarjali na vprasanje »Zamisli si, da govori$ v svojem maternem jeziku z ljud-
mi, katerih materni jezik je drugacen od tvojega. V kolik$ni meri se strinjas z
naslednjimi trditvami?«. Pripadajoce postavke so ocenili na Stiristopenjski lestvici
(I - Sploh se ne strinjam do 4 — Popolnoma se strinjam), primeri postavk pa so
naslednji: »Pozorno opazujem njihove odzive«, »Pogosto preverjam, ali se pravilno
razumemoc, »Pozorno poslusam, kaj govorijo« ipd.

Pri ugotavljanju odzivnosti na globalna vprasanja so uéenci in u¢enke odgo-
varjali na vprasanje »V kolik§ni meri se strinja$ z naslednjimi trditvami?«. Pri-
padajoce postavke so ocenili na Stiristopenjski lestvici (1 — Sploh se ne strinjam
do 4 - Popolnoma se strinjam), primeri postavk pa so naslednji: »Sebe vidim kot
drzavljana/-ko sveta«, »Ko vidim, v kako slabih pogojih Zivijo nekateri ljudje na
svetu, se ¢utim dolznega/-o ukrepati«, »Mislim, da lahko moje vedenje vpliva na
ljudi v drugih drzavah« ipd.

Pri ugotavljanju zaznavanja diskriminatornega vedenja uciteljev so ucen-
ci in uéenke odgovarjali na vprasanje »Pomisli na profesorje/-ice na tvoji Soli:
za koliko od njih veljajo naslednje trditve?«. Pripadajoce postavke so ocenili na
Stiristopenjski lestvici (1 — Za nobenega ali skoraj nobenega do 4 — Za vse ali skoraj
vse), primeri postavk pa so naslednji: »O zgodovini nekaterih kulturnih skupin
imajo napacno predstavo«, »O ljudeh nekaterih kulturnih skupin govorijo nega-
tivne stvari« ipd.

Priseljensko ozadje smo v raziskavi ugotavljali s pomodjo vprasanja »V kateri
drzavi ste bili rojeni ti, tvoja mama in tvoj oce?«, uéenci in u¢enke pa so lahko
izbirali med naslednjimi moznostmi: »V Sloveniji«, »V Italiji«, »Na Madzarskem«
in »Drugo«.

Indeks socialno-ekonomskega statusa (SES) ucencev in ucenk je v raziskavi
Sev, poklicu starsev ter materialnih in kulturnih dobrinah v domaéem okolju.

Vse uporabljene lestvice so se na vzorcu slovenskih dijakov in dijakinj, ki
so sodelovali v raziskavi PISA 2018, izkazale kot ustrezno notranje zanesljive,
in sicer so se vrednosti koeficientov notranje zanesljivosti gibale med a = 0,83 in
a = 0,93 (OCED, 2020b).
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Obdelava podatkov

Za potrebe analiz Studije sva za vse prej navedene vkljucene spremenljivke
uporabili Ze obstojeée vrednosti mednarodno primerljivih indeksov, ki sva jih vze-
li iz nacionalne baze podatkov PISA 2018 za Slovenijo. Indeks je standardizira-
na vrednost s povpre¢jem 0 in standardnim odklonom 1. Zaradi dvostopenjskega
vzorcenja v raziskavi sva podatke analizirali s pomogjo statisticnega programa
IBM SPSS 27.0 in orodja IEA IDBAnalyzer Version 5.0.5, ki nam pri obravna-
vi podatkov poleg uporabe utezi za posameznega uc¢enca (W_FSTUWT) omogoca
tudi uporabo vzorénih utezi z namenom ustrezne ocene standardne napake para-
metrov v populaciji po metodi ponovnega vzoréenja (angl. Bootstrap).

Pri odgovarjanju na prvo raziskovalno vprasanje sva za vse vkljuéene spre-
menljivke izracunali povpreéne vrednosti in standardne odklone, vrednosti pa pri-
merjali s povpreénimi vrednostmi drzav OECD, ki sva jih vzeli iz mednarodnega
porocila.

Pri odgovarjanju na drugo in tretje raziskovalno vprasanje sva najprej izra-
¢unali povprecne vrednosti in standardne odklone za posamezno vkljuéeno spre-
menljivko, pri éemer sva jih izracunali loceno glede na spol, izobrazevalni pro-
gram, SES in priseljensko ozadje. Pri ugotavljanju razlik med ucenci in uéenkami
z visokim in nizkim SES sva v prvem koraku pogledali porazdelitev vrednosti
indeksa za Slovenijo, nato pa za potrebe analiz vzeli tiste ucence in ucenke, ki so
se glede na vrednost umestili v zgornjo in spodnjo ¢etrtino vrednosti indeksa. Ker
naju je zanimalo, ali so razlike med razliénimi skupinami uéencev in uéenk stati-
sti¢no znacilne, sva v naslednjem koraku izra¢unali vrednosti ¢-testa pri stopnji
tveganja p < 0,05.

Rezultati

Zaznane globalne kompetence slovenskih ucencev in udenk v mednarodni primer-
Jjavi

V Preglednici 1 so prikazane vrednosti mednarodno primerljivih indeksov’
lestvic globalnih kompetenc, ki nam omogocajo primerjavo ocene posamezne
spretnosti s strani slovenskih u¢encev in uéenk z oceno njihovih vrstnikov iz drzav
OECD. Iz Preglednice 1 je razvidno, da so slovenski ucenci in uéenke v primerjavi
z vrstniki iz drzav OECD svoje globalne kompetence v vecini primerov ocenili
nekoliko podpovpreéno. Najbolj pozitivno so ocenili svojo spretnost razumevanja
drugih, zavedanje o globalnih vprasanjih in spretnost miselnega prilagajanja, naj-
bolj negativno pa svojo spretnost medkulturne komunikacije, odzivnost na global-
na vprasanja in samoucinkovitost pri pojasnjevanju globalnih vprasanj. V primer-
javi z vrstniki iz drzav OECD so slovenski ucenci in u¢enke porocali o precej bolj

7 Indeks je standardizirana vrednost s povpre¢jem 0 in standardnim odklonom 1. Pozitivne vrednosti in-
deksa pomenijo, da so slovenski uc¢enci in u¢enke v primerjavi z vrstniki iz drzav OECD svojo spretnost na dolo¢eni
lestvici ocenili bolj pozitivno, in obratno.
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razsirjenem diskriminatornem vedenju uciteljev na Solah, ki se nanasa predvsem
na odnos uditeljev do uc¢encev iz drugih kultur.

M SD SE SD,
Samoucinkovitost pri pojasnjevanju -0,09 0,02 0,99 0,01
globalnih vprasanj
Zavedanje o globalnih vprasanjih -0,01 0,02 0,95 0,01
Odnos do priseljencev -0,06 0,02 0,92 0,01
Zanimanje za spoznavanje drugih kultur -0,07 0,02 0,95 0,01
Razumevanje perspektive drugih 0,05 0,01 0,94 0,01
Spretnost miselnega prilagajanja -0,01 0,01 0,89 0,01
Spostovanje ljudi iz drugih kultur -0,03 0,01 0,96 0,01
Spretnost medkulturne komunikacije -0,18 0,02 0,95 0,01
Odzivnost na globalna vprasanja -0,10 0,02 0,95 0,01
Diskriminatorno vedenje uciteljev 0,23 0,01 0,95 0,01
Obcutek pripadnosti Soli -0,11 0,01 0,84 0,01

Preglednica 1: Globalne kompetence slovenskih udencev in ucenk v primerjavi z vrstniki iz drzav
OECD

Opomba: M - aritmeticéna sredina mednarodno primerljivega indeksa; SD - standardni odklon; SE —
standardna napaka

Razlike v zaznanih globalnih kompetencah udencev in ucenk glede na spol

Rezultati ugotavljanja razlik med spoloma na podrodju globalnih kompetenc
(Preglednica 2) kazejo, da so se v primerjavi z vrstniki iz drzav OECD slovenske
ucenke pri veéini globalnih kompetenc ocenile bolj pozitivno ali podobno. To ne
velja le za zaznano samoucinkovitost pri pojasnjevanju globalnih vprasanj, kjer je
vrednost indeksa za uéenke v Sloveniji —0,14. Najbolj pozitivno so se u¢enke oceni-
le na lestvicah spostovanja ljudi iz drugih kultur, razumevanja perspektive drugih
in zanimanja za spoznavanje drugih kultur. Nasprotno so se uéenci v Sloveniji
na veéini lestvic ocenili bolj negativno kot uéenke in tudi kot njihovi vrstniki iz
drzav OECD. V Sloveniji so u¢enci v primerjavi z u¢enkami poroéali o znacilno bolj
negativnem odnosu do priseljencev (0,25 proti 0,14), precej manjSem zanimanju
za spoznavanje drugih kultur (0,30 proti 0,16), manjSem spostovanju ljudi iz dru-
gih kultur (-0,30 proti 0,23) in precej slabsi spretnosti medkulturne komunikacije
(-0,33 proti-0,03). Nasprotno so uéenci v primerjavi z ué¢enkami izrazili precej ve¢
kritiénosti do uditeljev v smislu diskriminatornega vedenja uciteljev na $oli (0,39
proti 0,07).
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Ucenke Ucéenci

M SD M SD t p
Samoucinkovitost pri -0,14 0,02 -0,04 0,02 4,08 ok
pojasnjevanju globalnih
vprasanj
Zavedanje o globalnih 0,06 0,02 -0,07 0,02 4,65 ok
vprasanjih
Odnos do priseljencev 0,14 0,02 -0,25 0,02 13,86 o
Zanimanje za spoznavanje 0,16 0,02 -0,30 0,02 15,49 ok
drugih kultur
Razumevanje perspektive 0,18 0,02 -0,08 0,02 8,28 ok
drugih
Spretnost miselnega -0,05 0,02 0,04 0,02 3,38 o
prilagajanja
Spostovanje ljudi iz drugih 0,23 0,02 -0,30 0,02 19,98 HEE
kultur
Spretnost medkulturne -0,03 0,02 -0,33 0,02 9,97 s
komunikacije
Odzivnost na globalna vprasanja | -0,02 0,02 -0,17 0,02 4,57 ok
Diskriminatorno vedenje 0,07 0,02 0,39 0,02 10,66 ok
ucditeljev

Preglednica 2: Razlike v globalnih kompetencah slovenskih ucencev in uéenk glede na spol
Opomba: M - aritmetic¢na sredina mednarodno primerljivega indeksa; SD - standardni odklon; t —
t-test; p — stopnja tveganja: *** p < 0,001

Razlike v zaznanih globalnih kompetencah ucéencev in ucenk glede na priseljensko
ozadje

Znacilne razlike pri oceni nekaterih globalnih kompetenc so se pokazale tudi
med ucenci in u¢enkami, ki nimajo priseljenskega ozadja, in tistimi, ko so porocali
o priseljenskem ozadju prve generacije (Preglednica 3). V primerjavi z ucenci in
ucenkami, ki niso porocali o priseljenskem ozadju, so ucenci in uc¢enke s priseljen-
skim ozadjem prve generacije porocali o znaéilno bolj pozitivnhem odnosu do pri-
seljencev (0,32 proti —0,08), zanimanju za spoznavanje drugih kultur (0,35 proti
-0,09) in spostovanju ljudi iz drugih kultur (0,19 proti —0,04), na drugi strani pa o
znacilno manjsi odzivnosti na globalna vprasanja (-0,32 proti-0,09). Podobno ugo-
tavljamo tudi, ¢e primerjamo rezultate ucencev in uc¢enk s priseljenskim ozadjem
z rezultati vrstnikov iz drzav OECD. Slovenski ucenci in uéenke s priseljenskim
ozadjem prve generacije so v primerjavi z u¢enci in u¢enkami brez priseljenskega
ozadja v drzavah OECD porocali tudi o bolj diskriminatornem vedenju uciteljev
do ucencev iz drugih kultur na $oli (0,47 proti 0,21). Rezultati nadalje kazejo tudi,
da med slovenskimi ucenci in u¢enkami, ki niso porocali o priseljenskem ozadju,
in tistimi, ki so, ni znacilnih razlik v samoucéinkovitosti pri pojasnjevanju global-
nih vprasanj, zavedanju o globalnih vprasanjih, razumevanju perspektive drugih,
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spretnosti miselnega prilagajanja in medkulturne komunikacije.

Brez priseljenskega | Priseljensko
ozadja ozadje prve
generacije

M SD M SD t p
Samoucéinkovitost pri pojasnjevanju | -0,08 | 0,02 -0,25 0,09 1,88 = ,05
globalnih vprasanj
Zavedanje o globalnih vprasanjih 0,01 | 0,02 -0,15 0,09 1,76 > 05
Odnos do priseljencev -0,08 | 0,02 0,32 0,08 497 Ak
Zanimanje za spoznavanje drugih -0,09 | 0,02 0,35 0,08 5,38 HEE
kultur
Razumevanje perspektive drugih 0,05 |0,01 -0,04 0,09 1,00 = ,05
Spretnost miselnega prilagajanja -0,01 | 0,01 0,03 0,08 0,51 = ,05
Spostovanje ljudi iz drugih kultur -0,04 | 0,01 0,19 0,08 3,03 wx
Spretnost medkulturne -0,18 | 0,02 -0,10 0,08 0,92 = ,05
komunikacije
Odzivnost na globalna vprasanja -0,09 | 0,02 -0,32 0,08 2,98 o
Diskriminatorno vedenje uciteljev 0,21 |0,01 0,47 0,08 2,94 o

Preglednica 3: Razlike v globalnih kompetencah slovenskih ucencev in uéenk glede na priseljensko
ozadje

Opomba: M — aritmetiéna sredina mednarodno primerljivega indeksa; SD - standardni odklon; ¢ —
t-test; p — stopnja tveganja: ** p < 0,01; ***p < 0,001.

Razlike v zaznanih globalnih kompetencah uéencev in ucéenk glede na socialno-eko-
nomski status

V primerjavi odgovorov ucencev in uéenk z visokim ali nizkim SES so se raz-
like v odgovorih na vseh postavkah pokazale kot statisticno znacilne (Pregledni-
ca 4). V nadaljevanju navajava zgolj tiste, kjer so bile razlike najvecje. Slovenski
ucenci in uéenke, ki so v §tudiji porocali o vigjem SES, so se v primerjavi z vrstniki,
ki so porocali o nizkem SES, na vseh lestvicah globalnih kompetenc ocenili znaéil-
no bolj pozitivno. Bolj pozitivno so se ocenili tudi v primerjavi z vrstniki iz drzav
OECD. Ucenci in ucéenke, ki so porocali o nizkem SES, so v primerjavi s tisti-
mi z visokim SES porocali o znacilno manjsi samoucinkovitosti pri pojasnjevanju
globalnih vprasanj (0,49 proti 0,29), manjSem zavedanju o globalnih vprasanjih
(-0,38 proti 0,30) in slabsi spretnosti medkulturne komunikacije (-0,36 proti
0,03), o manjsi odzivnosti na globalna vprasanja (0,23 proti 0,02) in manjSem
zanimanju za spoznavanje drugih kultur (-0,21 proti 0,10). Uc¢enci z nizkim SES
so se v povpredju na vseh postavkah ocenili bolj negativno tudi v primerjavi z
vrstniki iz drzav OECD.
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Visok SES Nizek SES

M SD M SD t p
Samoucéinkovitost pri pojasnjevanju 0,29 0,05 -0,49 0,05 10,84 ok
globalnih vprasanj
Zavedanje o globalnih vprasanjih 0,30 0,05 -0,38 0,04 11,15 ok
Odnos do priseljencev 0,06 0,05 -0,09 0,05 2,28 wk
Zanimanje za spoznavanje drugih 0,10 0,05 -0,21 0,06 3,56 woEE
kultur
Razumevanje perspektive drugih 0,18 0,04 -0,05 0,06 3,89 Ak
Spretnost miselnega prilagajanja 0,17 0,04 -0,14 0,05 4,44 Ak
Spostovanje ljudi iz drugih kultur 0,15 0,04 -0,13 0,05 4,71 o
Spretnost medkulturne komunikacije | 0,03 0,06 -0,36 0,05 5,38 wEE
Odzivnost na globalna vprasanja 0,02 0,05 -0,23 0,05 3,60 ok
Diskriminatorno vedenje uéiteljev 0,07 0,04 0,38 0,06 4,50 o

Preglednica 4: Razlike v globalnih kompetencah slovenskih ucencev in ucenk glede na socialno-eko-
nomski status

Opomba: M - aritmeticéna sredina mednarodno primerljivega indeksa; SD - standardni odklon; ¢ —
t-test; p — stopnja tveganja: ** p < 0,01; *** p < 0,001

Razprava

V prispevku sva ugotavljali, kako slovenski ucenci in u¢enke ocenjujejo svoje
zaznane globalne kompetence v primerjavi z vrstniki iz drzav OECD, ali obstajajo
razlike v zaznanih globalnih kompetencah uéencev in uéenk iz razli¢nih skupin (po
spolu, priseljenskem ozadju in SES) in katere so tiste skupine u¢encev in ucenk,
ki bi pri krepitvi globalnih kompetenc potrebovale posebno pozornost. Rezultati
kazejo, da so slovenski uéenci in uéenke v primerjavi z vrstniki iz drzav OECD
svoje globalne kompetence ocenili nekoliko podpovpreéno. Najbolj pozitivno so
ocenili svojo spretnost razumevanja drugih, zavedanje o globalnih vprasanjih in
spretnost miselnega prilagajanja, najbolj negativno pa svojo spretnost medkultur-
ne komunikacije, odzivnost na globalna vprasanja in samoucinkovitost pri pojas-
njevanju globalnih vprasanj. V primerjavi z vrstniki iz drzav OECD so slovenski
ucenci in uéenke porocali tudi o precej bolj razsirjenem diskriminatornem vedenju
uciteljev na Solah, ki se nanasa predvsem na odnos uéiteljev do uéencev iz drugih
kultur.

Analiza razlik med razliénimi skupinami uéencev in uéenk kaze, da prihaja v
Sloveniji do znaéilnih razlik v zaznanih globalnih kompetencah predvsem med fan-
ti in dekleti ter tistimi, ki porocajo o razliénem SES. O znaéilno slab$ih zaznanih
globalnih kompetencah so tako poroéali predvsem fantje ter tisti u¢enci in u¢enke,
ki so porocali o nizkem SES. Tako med fanti in dekleti kot med uéenci in u¢enka-
mi z niZzjim in vi§jim SES so se znacilne razlike pokazale tudi na podro¢ju manjse
zaznane samoucinkovitosti pri pojasnjevanju globalnih vprasanj, precej manjsem
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zavedanju o globalnih vprasanjih, manj$e spretnosti medkulturne komunikacije
in odzivnosti na globalna vprasanja, vse to so spretnosti, ki se deloma navezujejo
na znanje in bi jih bilo mogocée sistemati¢no krepiti v izobrazevalnem procesu. Ti
rezultati so skladni z nekaterimi drugimi studijami (npr. Manganelli idr. 2014),
ki kazejo, da sta spol in SES identificirana kot pomembna dejavnika usvajanja
drzavljanskih kompetenc. Dijkstra idr. (2021) navajajo, da dekleta izkazujejo veé
drzavljanskega znanja in bolj podpirajo enake pravice razli¢nih etni¢nih skupin v
druzbi. Prav tako ugotavljajo, da ucenci in ucenke, katerih starsi so bolj izobra-
Zeni, izkazujejo ve¢ drzavljanskega znanja kot tudi veé podpore enakim pravicam
razliénih etniénih skupin. Raziskava Van Goethem idr. (2020) pa nakazuje, da
skupine z nizkim in povpreénim SES v primerjavi s tistimi z visokim SES menijo,
da je znanje o svetovnih problemih, razli¢nosti v druzbi, demokraciji in evropskem
sodelovanju manj pomemben element drzavljanske vzgoje.

Zanimivi so tudi izsledki primerjave rezultatov ucencev in ucenk s priseljen-
skim ozadjem prve generacije in tistimi, ki niso porocali o priseljenskem ozadju.
Ti izsledki namre¢ kaZejo, da so ucenci in ucenke s priseljenskim ozadjem prve
generacije v primerjavi z uéenci in u¢enkami brez priseljenskega ozadja porocali
o precej bolj pozitivnem odnosu do priseljencev, zanimanju za spoznavanje drugih
kultur in spo$tovanju ljudi iz drugih kultur. Na podlagi drugih $tudij drzavljanskih
kompetenc lahko sklepamo, da k temu prispevajo izku$nje medkulturnosti in vec¢
razprav o teh tematikah v domacéem okolju (Zhu in Chiu 2020) kot tudi visja sto-
pnja zavedanja Zivljenjskih razmer in Zelja priseljencev (Azzolini 2016). Po drugi
strani med ucenci in uéenkami, ki niso porocali o priseljenskem ozadju, in tistimi,
ki so, ne prihaja do znaéilnih razlik v poroéanju o samoucinkovitosti pri pojas-
njevanju globalnih vprasanj, zavedanju o globalnih vprasanjih, razumevanju per-
spektive drugih, spretnosti miselnega prilagajanja in medkulturne komunikacije,
so pa ucenci in uéenke s priseljenskim ozadjem prve generacije porocali o precej
bolj diskriminatornem vedenju uéiteljev do ucencev iz drugih kultur kot ucen-
ci brez priseljenskega ozadja. Rezultati Studije Azzolinija (2016) nakazujejo, da
ima diskriminatorno vedenje uciteljev do ucencev s priseljenskim ozadjem lahko
posreden vpliv na odnos do te skupine uéencev pri ucencih brez priseljenskega
ozadja. Rezultati so vsekakor vredni dodatne raziskovalne pozornosti in pogloblje-
nih analiz kot tudi nadaljnjih sistemskih prizadevanj za krepitev kompetenc pre-
poznavanja razli¢nosti pri uéiteljih.

Sklep

Rezultati izvedenih analiz kazejo, da se v Sloveniji v globalnih kompetencah
pojavljajo pomembne razlike med razli¢nimi skupinami uéencev in u¢enk. Razlog
za take rezultate bi lahko bil v razli¢nih priloZznosti uéencev in uc¢enk za usvajanje
globalnih kompetenc v $olskem okolju (OECD 2020a). Rezultati raziskave PISA
2018 namrec tudi kazZejo, da je v Sloveniji izmed vseh sodelujo¢ih drzav z izjemo
Kosova zaslediti najveéjo razliko med spoloma pri poroc¢anju o Stevilu priloznosti
za usvajanje globalnih kompetenc, in sicer so o ve¢ priloznostih poroéali fantje. O
manj$em Stevilu priloznosti za uc¢enje so v Sloveniji porocali tudi u¢enci in ucenke,
ki se glede na SES umescajo v spodnjo éetrtino indeksa (OECD 2020a). Nezane-
marljiv je tudi podatek, da so ucenci in uéenke v Sloveniji porocali o manjsem
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Stevilu priloZnosti za ucenje globalnih kompetenc kot njihovi vrstniki in vrstnice
iz vseh sodelujoc¢ih drzav z izjemo Madzarske. Rezultati so skladni z nekateri-
mi mednarodnimi raziskavami (npr. Hoskins idr. 2017, 2021), ki kazZejo, da kljub
kurikulu, ki mu v Soli sledijo vsi uéenci in ucenke, obstajajo pomembne razlike
v udelezbi pri prostovoljnih dejavnostih, ki imajo pomembno vlogo pri krepitvi
(globalnih) drzavljanskih kompetenc. Boljka idr. (2020) ugotavljajo, da se tudi v
slovenskih osnovnih $olah kljub normativnemu okviru, ki vsem uéencem zago-
tavlja enake pravice do sodelovanja v za krepitev drzavljanskih kompetenc rele-
vantnih (ob)Solskih dejavnostih, v praksi dogaja nesodelovanje uéencev in uéenk
iz deprivilegiranih skupin, kar je mogoce pripisati tako samoomejevalnim dejavni-
kom kot tudi omejevalnim praksam uciteljev in uciteljic. Sklepamo lahko, da tako
kot na podrocju temeljnih kompetenc (bralna, matemati¢na, naravoslovna pisme-
nost) tudi na podro¢ju globalnih kompetenc zagotavljanje enakih moznosti in s
tem pravi¢nosti ostaja eden izmed pomembnih izzivov slovenskega izobrazeval-
nega sistema (prim. Cankar 2020; Cankar idr. 2017; Sterman Ivanéié in Stremfel
2020).

Rezultati pritrjujejo razmisleku, da globalne kompetence osvetljujejo (ne)-
enakosti in (ne)pravicne moznosti drzavljanov znotraj nacionalnih drzav in med
njimi. Demaine (2002) na primer pojasnjuje, da imajo deprivilegirani drzavljani
zmanjs$an dostop do globalnih informacij, tudi ¢e do njih dostopajo in se do njih
opredeljujejo, pa nimajo nujno moznosti vpliva nanje. Avtor trdi, da éeprav lahko
elektronski mediji delujejo v prid spremembam, bo globalno drzavljanstvo verje-
tno Se naprej zaznamovano z razlikami v ekonomskem, socialnem in politicnem
statusu drzavljanov tako znotraj nacionalnih drzav kot med njimi (Demaine
2002). To ima implikacije za vzgojno-izobrazevalno prakso. Ta mora vsem ucen-
cem in uéenkam, zlasti pa tistim, ki jih nimajo moznosti razvijati v domacem in
zunajsolskem okolju, v Soli zagotoviti enake moznosti za razvoj globalnih kompe-
tenc. Pomemben cilj trajnostnega razvoja je namreé¢ tudi zmanjSanje neenakosti
(cilj 10) z zagotavljanjem vecje vloge vseh ljudi ter spodbujanjem njihovega vklju-
éevanja v druzbeno, gospodarsko in politi¢no Zivljenje ne glede na starost, spol,
invalidnost, raso, narodnost, poreklo, vero ali ekonomski ali drug status (podcilj
10.2) (OZN 2015, 23). Brez tega lahko domnevamo, da bodo globalni drzavlja-
ni postali, podobno kot v Aristotelovi Politiki, posebni drzavljani, ki se bodo od
drugih razlikovali po lastnostih in znacilnostih, ki jih zahteva njihov status, ter
po pravicah in pogojih, brez katerih ne bodo mogli opravljati vloge (globalnega)
drzavljana (Hindess 1998).

Ceprav razprave o globalni pravi¢nosti (npr. Kodelja 2008, 2019) presegajo
tematiko prispevka, pa rezultati, ki kazejo, da so slovenski ucenci in uéenke v
primerjavi z vrstniki iz drzav OECD svoje globalne kompetence ocenili nekoliko
podpovpreéno, v ospredje postavljajo vprasanje optimalne sistemske podprtosti
razvoja globalnih kompetenc v Sloveniji (Arbeiter 2019; Neubauer 2012; Skinner
2012). Prispevek nakazuje na nezadostno kompenzacijsko vloge $ole v Sloveniji
pri usvajanju globalnih kompetenc razliénih skupin ucencev, ki ji je v nadaljevanju
smiselno nameniti dodatno raziskovalno pozornost v obliki analize opolnomoce-
nosti uciteljev za krepitev globalnih kompetenc v izobrazevalnem procesu, analize
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kurikulov ter drugih aktivnosti na Solah z vidika vkljuéenosti vsebin trajnostnega
razvoja in globalnih kompetenc, didakti¢nih strategij za spodbujanje razvoja teh
kompetenc kot tudi analize obstojecih politik in praks na tem podrodcju.
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GLOBAL COMPETENCIES AND SUSTAINABLE DEVELOPMENT: SLOVENIAN
STUDENTS IN THE PISA 2018 STUDY

Abstract: Slovenia examined global competencies of 15-year-olds in the framework of the PISA 2018
for the first time OECD (2020a). In this paper, we were interested how Slovenian students report per-
ceived global competencies compared to their peers from the OECD countries and whether there are
differences in perceived global competencies of students within different groups (gender, immigrant
background and socio-economic status). For the purposes of the analysis, we included a representative
sample of 6074 15-year-old Slovenian students from the PISA 2018 sample. Results of PISA 2018
(OECD 2020a) demonstrate that, compared to the OECD average, Slovenian 15-year-olds reported
lower perceived global competencies and that in Slovenia there are significant differences in global
competencies between different groups of students. Significantly lower global competencies were re-
ported mainly from boys, and those who reported low socio-economic status. Significant differences
were identified in the lower perceived self-efficacy in explaining global issues, lower awareness of glo-
bal issues, intercultural communication skills and responsiveness to global issues, therefore skills to
some extent related to knowledge that could be systematically developed in educational process. The
results indicate, which are the groups of male and female students who would need special attention
in strengthening their global competencies in schools.
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