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Podpora ucitelju pri notranji ucni
individualizaciji in diferenciaciji v prvem
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Povzetek: Nacelo uéne individualizacije in s tem povezane uéne diferenciacije je eno od osrednjih nadel
v slovenskem $olskem prostoru. Preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob vstopu v $olo (Performance
indicators in primary schools: On-entry baseline assessment — PIPS; Vidmar in Zupanéi¢ 2006a, 2007)
ucitelju v prvem razredu na sistematicen naéin pomaga pridobiti podatke o znaéilnostih ucencev ter
s tem olaj$a notranjo uéno individualizacijo. Ob izvedbi istega preizkusa po enem letu udéitelj skozi
spremljanje napredka uc¢encev dobi povratno informacijo za svoj profesionalni razvoj. Gre za slovensko
razli¢ico britanskega preizkusa, ki meri (pred)bralne in matemati¢ne kompetentnosti. V raziskavi smo
preizkus izvedli individualno s 328 slovenskimi uéenci ob za¢etku prvega razreda in nato leto pozneje
ponovno z istimi ucenci. Preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob vstopu v Solo ima enofaktorsko
strukturo in ustrezno zanesljivost. Uéenci imajo ob vstopu v prvi razred do dolo¢ene mere razvite bral-
ne pojme, foneti¢no zavedanje, prepoznavanje ¢rk, spretnosti seStevanja in odstevanja ter prepoznave
stevilk, v manj$i meri pa tudi branje. Razlike med otroki v temeljnih kompetentnostih so precej$nje, kar
kaze na pomembnost in nujnost u¢éne individualizacije pri pouc¢evanju v prvem razredu. Po enem letu
se je pokazal pomemben napredek v dosezkih pri vseh nalogah. Predstavljeni preizkus je potencialno
uporaben za uéitelje in Sole v praksi, so pa z njegovo uporabo povezani tudi doloéeni izzivi.
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Uc¢na individualizacija in diferenciacija

Uc¢na individualizacija kot »didakti¢no nacelo, ki zahteva od Sole in ucitelja, da
odkrivata, spostujeta in razvijata utemeljene individualne razlike med ucenci, da
skusata sicer skupno poucevanje in u¢enje ¢im bolj individualizirati in personificirati«,
ter u¢na diferenciacija kot organizacijski ukrep stalnih ali zac¢asnih, homogenih ali
heterogenih u¢nih skupin, ki lajsa izvajanje individualizacije (Strménik 1987, str.
12-13), sta ena od osrednjih konceptov v slovenskem Solskem prostoru. Nacelo uéne
individualizacije in s tem povezane uc¢ne diferenciacije je jasno razvidno tako v Beli
knjigi o vzgoji in izobrazevanju (2011) kot tudi v u¢nih nacrtih za osnovno Solo,
npr. za slovenséino (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2018, gl. npr. str. 73) in matematiko
(Zakelj idr. 2011, gl. npr. str. 8, 76).

Pri notranji uéni diferenciaciji in individualizaciji se naravno heterogeni oddelki
ohranjajo, medtem ko se pri zunanji diferenciaciji pouk organizira v manjsih uénih
skupinah, ki so lahko heterogene ali homogene (odlocitev o slednjem je v Sloveniji
v avtonomni presoji Sole in uciteljev; Kalin 2016). Strm¢énik (1987) loci vsebinsko-
tematsko (prilagajanje obsega in globine u¢ne snovi) in didakti¢no-metodiéno
notranjo uc¢no diferenciacijo (prilagajanje u¢nih metod in oblik). Nacelo zahteva
od Sole in ucitelja, da odkrivata, spostujeta in upostevata individualne razlike med
ucenci ter skusata poucéevanje ¢im bolj prilagoditi individualnim vzgojnim in u¢nim
posebnostim, potrebam, Zeljam in nagnjenjem posameznega ucenca ter mu s tem
omogociti samostojno delo in optimalen razvoj - ob tem pa zagotoviti tudi ustrezno
razredno klimo ter socialne odnose med uéenci (Zakelj 2012; Kalin idr. 2011).

O izzivih in dilemah individualizacije in diferenciacije je bilo v slovenski
znanstveni in strokovni javnosti veliko razprav, tej temi so bili leta 2011 tako
posveceni Pedagosko-andragoski dnevi (mednarodni posvet), leta 2016 pa mednarodna
strokovna konferenca o didaktiki in metodiki. Nekaj ugotovitev navajamo v nadalje-
vanju, s ¢imer zelimo predvsem pokazati, da je udejanjanje u¢ne individualizacije in
diferenciacije v praksi pogosto zahtevno — ucinki razli¢nih oblik diferenciacije niso
enoznacni, izziv je tudi zagotavljanje ustreznega profesionalnega razvoja ucéiteljev.
Prav tako na podlagi pregleda literature ugotavljamo, da se ta tema obravnava zlasti
v zadnjem vzgojno-izobrazevalnem obdobju in srednji Soli. Ob tem pa je zanimivo,
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da so razredni ucitelji tisti, ki vi§je ocenjujejo pomen prilagajanja pouka v primerjavi
s predmetnimi ucéitelji (Pecar 2018). Za podroéje prvega vzgojno-izobrazevalnega
obdobja prevladujejo predvsem primeri dobrih praks s posameznih $ol (gl. npr.
Zbornik mednarodnega posveta Pedagosko-andragoski dnevi, v katerem je priblizno
10 takih prispevkov), medtem ko bolj sistemati¢nega raziskovalnega pristopa nismo
zasledili. Prav tako v literaturi ostaja odprto vprasanje, kako ucitelja pri udejanjanju
individualizacije podpreti s prakti¢nimi orodji. S pric¢ujoé¢im prispevkom Zzelimo
pokazati na pomen in pomembnost notranje u¢ne individualizacije pravzaprav Ze
od zacetka prvega razreda, obenem pa predstavljamo konkretno orodje, ki je lahko
ucitelju v pomoc¢ pri njenem naértovanju, izvedbi in evalvaciji.

V prispevkih so slovenski avtorji ugotavljali u¢inke notranje oziroma zunanje
diferenciacije in homogenih oziroma heterogenih skupin pri diferenciaciji ter pomen
profesionalnega razvoja strokovnih delavcev na tem podroéju (npr. Kalin 2016; Kalin
idr. 2011; Preskar 2010; Zakelj 2012). Tako npr. Javrh in Kalin (2011) ugotavljata,
da je nujno okrepiti zavedanje o pomembnosti uciteljevih kompetenc, da prepozna
individualne znacilnosti posameznih uéencev in ustrezno prilagaja delo. Podobno
ugotavlja tudi Zakelj (2012), da je najpomembneje izobraziti uéitelja (npr. spreminjanje
staliS¢ uciteljev do u¢énih tezav ucencev ter posledi¢no drugaéno ravnanje ucitelja
pri pouéevanju), pomembno pa je tudi zavedanje, da glede na razli¢nosti uéencev ni
realno pri¢akovati, da bi uéitelj pri vseh uéencih dosegel enako raven razumevanja
ucne snovi. Raziskava v 9. razredu osnovne Sole je pokazala, da diferenciacija tako
v homogene kot heterogene skupine lahko vodi do kakovostnih u¢nih dosezkov,
klju¢no pa je, da ucéitelji izbrani nacin sproti evalvirajo in izbolj$ujejo (npr. odnosni
vidik med ucenci razliénih skupin; veéja aktivnost uéencev prek veéje notranje
individualizacije — naloge razli¢nih tezavnosti, dodatne naloge, dodatna razlaga;
Kalin 2016). Raziskava pri slovenskih srednjesolskih uciteljih in dijakih je poka-
zala, da sta vzpostavljanje ustreznega odnosa med ucitelji in dijaki ter oblikovanje
primerne oddel¢ne klime bistvena pri notranji individualizaciji in diferenciaciji ter
da je glede na ocene dijakov Se veliko moznosti za upostevanje individualiziranega
pristopa z vidika razvijanja zmoznosti in interesov posameznikov (Kalin idr. 2011).

Tudi tuji avtorji ugotavljajo, da je prilagajanje pouka znacilnostim ucencev
temeljni dejavnik kakovostnega pouka (Parsons idr. 2018), obenem pa domace in
tuje raziskave profesionalnega razvoja kazejo, da gre za eno najzahtevnejsih in
najkompleksnejsih kompetenc (npr. Deunk idr. 2015; Pecar 2018). Prilaganje pouka je
kompetenca, ki jo uditelj lahko razvije Sele v obdobju, ko zmore analiti¢no spremljati
ucinke svojega poucevanja — torej v kasnejsih fazah svojega profesionalnega razvoja,
tako je npr. uditeljeva zmoznost individualizacije in diferenciacije uvrséena v najvigjo
razvojno fazo (van der Lans idr. 2017). Van Geel in drugi (2019) so postavili model
hierarhije u¢ne individualizacije, ki je sestavljen iz Stirih ¢asovno zaporednih faz,
znotraj katerih avtorji poudarjajo pomen poznavanja ucencev.

Individualizacija in diferenciacija sta torej vodili kakovostnega pouka, pri éemer
se je treba zavedati, da zahtevata veliko od uditelja, in sicer tako v smislu poznavanja
vseh uéencev kot tudi didakti¢no-metodi¢ne usposobljenosti ter poznavanja obsega
in globine uéne snovi (Kalin idr. 2016; Zakelj 2012). Predstavljeni preizkus lahko
ucitelja v prvem razredu podpre, da zelo kmalu po zacetku Solskega leta »pozna
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svoje ucence«, kar lahko uposteva v vseh ¢asovnih fazah uéne individualizacije, npr.
v fazi naértovanja ure (grupiranje uéencev) ali fazi izvedbe ure (zagotavljanje prila-
gojenega pouka — prilagaja obseg in globino u¢ne snovi ter didaktiko posameznemu
ucencev, za kar ima tudi sistemati¢no in s podatki utemeljeno podlago (dosezki in
vedenje na preizkusu)).

Preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob vstopu v Solo

V prispevku predstavljamo orodje, ki bi ucitelju v prvem razredu na zacetku
Solskega leta na sistematicen naéin pomagalo pridobiti podatke o znacilnostih
ucenceyv, ki jih poucuje, ter tem olajsalo nac¢rtovanje, izvedbo in evalvacijo doloéenih
vidikov notranje individualizacije in diferenciacije (vezane na razlike v ves¢inah,
spretnostih in zmoznostih ter variiranje uénih ciljev in vsebin), seveda ob ustrezni
didakti¢no-metodoloski opremljenosti ucitelja (Kalin idr. 2011) ter ob védenju, kaj je
temeljno znanje, kaj pa preseZek, ter razumevanju vlog udeleZencev (Zakelj 2012).
Obenem pa ob izvedbi istega preizkusa ob koncu Solskega leta ucitelj lahko spremlja
napredek ucencev, kar je pomembna povratna informacija za njegov profesionalni
razvoj (Kalin 2016). Ucitelj lahko za vsakega ucenci ugotovi, koliko je napredoval
v svojih (pred)bralnih in matemati¢nih kompetentnostih, ter primerja med seboj
napredek razliénih skupin ucencev (npr. zmoznejsi — povpreéni — $ibkejsi, dekleta
— fantje). Gre za prvo tovrstno orodje za ucitelje prvega razreda v slovenskem
Solskem prostoru.

To orodje je preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob vstopu v $olo.
Kompetentnosti ob vstopu v $olo so opredeljene v smislu temeljnih spretnosti in
sposobnosti, pa tudi znanja in razumevanja, ki omogoc¢ajo uc¢inkovito delovanje v
Solskem okolju — tako v uénem kot socialnem smislu (Hair idr. 2006; Wilkinson idr.
1998). Gre za vec¢dimenzionalni konstrukt, ki obsega socialnovedenjsko, ¢ustveno,
fiziéno oziroma zdravstveno, spoznavno in jezikovno delovanje (Crooks in Peters
2005; Kagan idr. 1995), pri ¢emer se v pri¢ujo¢em prispevku osredinjamo predvsem
na (pred)bralno in matemati¢no kompetentnost. Gre za soroden koncept konceptu
pripravljenosti otroka na Solo, vendar se koncept kompetentnosti od pripravlje-
nosti pomembno razlikuje v tem, da ugotavlja moc¢na in Sibka podrocja otrok, ki
so ze vstopili v Solo, ter jim ustrezno prilagaja pouk ali nudi podporo (za razliko
od napovedi, kateri otroci bodo $olo zmogli in kateri ne, ter ustreznega odlaganja
vSolanja, kot je to pri pripravljenosti na Solo).

Nameni ugotavljanja kompetentnosti otrok ob vstopu v $olo so torej: (1) pri-
dobivanje informacij o posameznem prvosolcu, (2) pridobivanje informacij o celotni
generaciji prvosolcev, (3) zacetek procesa identifikacije ucencev, ki bi lahko razvili
ucne tezave, (4) temelj, na katerem se lahko spremlja napredek uc¢encev oziroma
dodana vrednost (Blatchford in Cline 1992; Kyriakides 2002). Na podlagi teh po-
datkov lahko ucitelji in Sole pri posamezniku in celotni skupini bolje nacrtujejo delo
oziroma pouk ter razporejajo vire (npr. mozni ukrepi za delo z ucenci s povecanim
tveganjem za ucne tezave ali za uéence, ki izkazujejo izjemne dosezke); Kyriakides
(2002) je npr. ugotovil, da so tako ucenci, ki so kazali pomanjkljive matemati¢ne
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kompetentnosti ob vstopu v Solo, kot tudi ucenci, ki so se izkazali za izjemne, do
drugega razreda napredovali manj kot njihovi soSolci, ki so imeli ob vstopu v Solo
tipiéne dosezke za svojo starost.

Na pomen zgodnjega ugotavljanja kompetentnosti ucencev opozarjajo tudi
rezultati raziskav - zlasti na pomen zgodnje (pred)bralne in matemati¢nih kom-
petentnosti za poznej$o ucno uspesnost. Zgodnje bralne kompetentnosti se npr.
nanasajo na fonolosko zavedanje, poznavanje imen ¢rk in glasov ter njihovo zapi-
sovanje, besedni zaklad. Zgodnje matemati¢ne kompetentnosti se npr. nanasajo na
zgodnje razumevanja kolic¢ine in $tevil, Stetje, prepoznavanje $tevilk, geometrijske
pojme, odnos del — celota, uporabo Stetja za reSevanje matemati¢nih problemov
(McWayne idr. 2004). Te zgodnje kompetentnosti pomembno prispevajo k Solskim
dosezkom. Savage in Carless (2004) sta ugotovila, da sta zavedanje foneti¢nih
pravil (npr. iskanje in tvorba rim) in zgodnja pismenost (npr. poimenovanje ¢rk)
pri 5-letnikih najpomembnejsa napovednika uc¢nih dosezkov pri branju, matema-
tiki in naravoslovju 7-letnikov, pomembna napovednika pa sta tudi pri 11-letnikih
(Savage idr. 2007). Multiple korelacije med matemati¢nimi kompetentnostmi ob
vstopu v Solo in uénimi dosezki pri matematiki ob koncu drugega razreda so bile
visoke (Kyriakides 2002).

V zadnjih desetletjih so bili razviti Stevilni pristopi za ugotavljanje temeljnih
kompetentnosti ob vstopu v osnovno $olo — od ocenjevalnih lestvic, splosnih opazo-
valnih shem, vodenih opazovalnih urnikov, do intervjujev, testom podobnih pristopov
(strukturirane naloge) ali meSanice navedenega. Eden od preizkusov, ki ga odlikuje
to, da v njem neposredno sodeluje otrok (ni opazovanje ali ocenjevanje), da je eno-
staven za uporabo in vrednotenje, omogoca adaptivno izvedbo, je casovno uc¢inkovit
ter Siroko uporabljen in preizkusen, je Preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob
vstopu v Solo (PIPS, Performance Indicators in Primary Schools: On-entry Baseline
Assessment; Vidmar in Zupanci¢ 2006a, 2007b; izvirnik CEM Centre 2005a, b, c).
V izvirni razli¢ici gre za britansko orodje, ki so ga razvili na CEM centru na Univerzi
v Durhamu leta 1994. Preizkus je zasnovan na podlagi rezultatov raziskav in se
osredotoca na tiste znacilnosti, za katere so raziskave pokazale, da so pomembne
na zacetku Solanja. Namen preizkusa je ponuditi uciteljem obsezne informacije o
posameznem ucencu takoj po vstopu v Solo. Poleg tega predstavlja informativno in
zanesljivo mero, na podlagi katere lahko spremljamo napredek otrok v prvem letu
Solanja. Sluzi lahko tudi kot zacetek spremljanja uéencev z vedjim tveganjem za
ucne tezave. Postopek prevoda oziroma priredbe preizkusa ter nekaterih merskih
znacilnosti je Ze bil objavljen (Vidmar in Tymms 2009). Preizkus je preveden v veé¢
jezikov in ga trenutno uporabljajo v §tevilnih drzavah, vkljuéno z Rusijo, Brazilijo,
Avstralijo, Novo Zelandijo, Juzno Afriko.

Opredelitev problema
Kot smo zapisali, sta uéna individualizacija in diferenciacija klju¢na dejavnika

kakovostnega pouka, ki pa sta z vidika potrebnih kompetenc ucitelja tudi zelo
kompleksni in zahtevni. V prispevku predstavljamo prakti¢no orodje, namenjeno
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ucitelju v prvem razredu, s katerim lahko sistemati¢no spozna ucence in to uporabi
pri pouku. Predstavljamo strukturno veljavnost slovenske razli¢ice preizkusa PIPS
(eksploratorno faktorsko analizo) in dosezke prvosolcev ter napredek v prvem letu
obveznega Solanja s poudarkom na mozni uporabi rezultatov za delo v razredu,
tj. za notranjo individualizacijo in diferenciacijo.

Metoda

Udelezenci

V raziskavo smo vkljucili 328 slovenskih prvosSolcev, za katere smo pridobili
pisno soglasje starsev. Ti otroci so skupaj obiskovali 39 slovenskih osnovnih $ol, ki
so bile izbrane naklju¢no s seznama osnovnih $ol, ki ga vodi ministrstvo, pristojno
za Solstvo, in sicer tako, da so bile v vzorcu reprezentativno zastopane Sole glede na
velikost in regijo. Na 17 Solah je bilo vkljuéenih tudi 23 podruznic. Na posamezni
Soli je bilo v raziskavo vkljucenih od enega do 32 otrok, v posameznem razredu pa
od enega do 14 otrok. Veéina otrok je obiskovala matic¢ne Sole, 15 % pa podruzniéne.
Prvosolci so bili stari od 5 let 9 mesecev do 7 let 5 mesecev (M = 6 let 3 meseci;
SD = 3,6 meseca). Iste prvosolce (N = 324; osip je zanemarljiv) smo z istim
preizkusom spremljali tudi ob zacetku drugega razreda, torej priblizno eno leto
kasneje, ko so bili stari od 6 let 8 mesecev do 8 let 3 mesece (M = 7 let 2 meseca;
SD = 3,6 meseca). Skoraj polovica (48 %) otrok je bilo deklic. Noben otrok ni imel
odlocbe o usmerjanju zaradi posebnih potreb. Kot indikator otrokovega socialno-
ekonomskega statusa smo uporabili podatek o izobrazbi mame (N = 320; od 6 do
23 zakljucenih let Solanja; M = 12,48; SD = 3,06); 91 % jih je navedlo, da najpogo-
steje doma govorijo slovensko, pri 2 % doma najpogosteje govorijo drug jezik, npr.
bosanski, hrvaski (za preostali deleZ mam nimamo podatka).

Pripomocki

Uporabili smo Preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob vstopu v Solo —
PIPS (Vidmar in Zupanéic¢ 2006a, 2007; izvirnik Performance indicators in primary
schools: On-entry baseline assessment, CEM Centre 2005a, b, ¢), ki meri nekatere
temeljne kompetentnosti prvosolcev. Podrobnosti o postopku prevoda in priredbe
preizkusa ter rezultati pilotne raziskave so Ze bili objavljeni (Vidmar in Zupancic¢
2006b, 2008).

Preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob vstopu v Solo meri (pred)bralne
(t. i. zgodnjo pismenost) in matematicéne (t. i. racunski pojmi in spretnosti) kompe-
tentnosti. Naloge (pred)bralnih kompetentnosti obsegajo besedni zaklad, zavedanje
foneti¢nih pravil (ponavljanje in rimanje), pisanje, bralne pojme (npr. pokazi ¢rko,
besedo, zacetek stavka ipd.), prepoznavanje ¢rk, prepoznavanje besed ter branje.
Matemati¢ne kompetentnosti obsegajo naslednje naloge: Stetje, sestevanje in
odstevanje, prepoznavanje Stevil ter zahtevnejSe matemati¢éne naloge (npr. racunanje
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s simbolnim zapisom, besedilne naloge). Poleg tega preizkus vsebuje tudi vprasalnik
staliS¢ do razli¢nih dejavnosti, ki pa ga nismo uporabili. Preizkus se izvede indivi-
dualno v prvih sedmih tednih po vstopu v Solo. Za spremljanje napredka se izvede
ponovno ob koncu prvega razreda ali v prvih sedmih tednih drugega razreda.

Slovenski preizkus je sestavljen v obliki knjizice (izvirnik je lahko v knjizni
ali elektronski razlicici), na levi strani so navodila za izvajalca, na desni pa slicice,
ki jih uporabljamo pri izvedbi. Izvedba z enim otrokom traja od 10 do 25 minut.
Slovenska in britanska razli¢ica preizkusa imata dobre merske karakteristike.
Izvirni preizkus ima na ravni posameznih sklopov in njihovega sestevka zadovoljivo
retestno zanesljivost (0,90 do 0,98; CEM Centre 2001; Tymms idr. 2004) ter krite-
rijsko veljavnost, saj dosezki PIPS pomembno vzdolzno napovedujejo u¢ne dosezke
(Tymms 1999, 2001; Tymms idr. 2007). Notranja zanesljivost (Cronbachov alfa)
slovenske razli¢ice znasa 0,97 oziroma 0,93 za (pred)bralne oziroma matematic¢ne
kompetentnosti. Konstruktno veljavnost preizkusa podpirajo vzdolzne korelacije
med dosezki na preizkusu in nekaterimi osebnostnimi potezami otrok (Zupancic¢
in Vidmar 2010), kriterijsko pa pomembna vzdolzna napoved uénih dosezkov na
podlagi dosezkov PIPS (Vidmar in Zupanci¢ 2008).

Postopek

Po pridobitvi soglasja Sole in starSev otroka za sodelovanje v raziskavi, v ka-
terem smo jih seznanili z namenom in potekom raziskave, smo uéence individualno
preizkusili v prvih sedmih tednih po vstopu v $olo in nato ponovno eno leto kasneje
v drugem razredu. Preizkus so na $oli izvedle usposobljene izvajalke v mirnem
prostoru. Podatke o izobrazbi mame in jeziku doma so nam posredovale mame.
Zbiranje podatkov je potekalo v okviru obseznejse vzdolzne raziskave.

Rezultati

V rezultatih predstavljamo faktorsko analizo za celoten preizkus, deskriptivne
statistike dosezkov po posameznih nalogah v prvem in drugem razredu ter t-test
za odvisne vzorce. Izra¢une smo opravili s SPSS 27.0.

Faktorska analiza

V eksploratorno faktorsko analizo z metodo glavnih osi (ang. principal axis
factoring) smo kot postavke vkljucéili dosezke pri posameznih nalogah preizkusa za
prvi razred, pri cemer smo v prvem koraku kot kriterij izlocenega Stevila faktorjev
vzeli lastno vrednost faktorja nad 1. Na ta nacin so bili izloceni trije faktorji z last-
nimi vrednostmi 6,6, 1,3 in 1,2 z deleZi pojasnjene variance 41,5 %, 6,4 % in 4,7 %.
Vse postavke so bile zadovoljivo nasi¢ene s prvim faktorjem (nad 0,30; Tabachnik in
Fidell 2004), nekatere pa tudi z drugim in tretjim. Glede na nizke deleZe pojasnjene
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variance drugega in tretjega faktorja, graf drobirja (Slika 1) ter vsebinsko analizo,
ki ni pokazala smiselne povezanosti med postavkami drugega in tretjega faktorja
(pa tudi nasi¢enosti so bile ob¢utno nizje kot pri prvem faktorju), smo se odlocili
za enofaktorsko resitev. V Tabeli 1 so prikazane nasic¢enosti za faktorsko analizo z
vsiljeno enofaktorsko resitvijo (delez pojasnjene variance je znasal 40,7 %).

Lastna vrednost
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=
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Stevilo faktorjev

Slika 1: Drobir faktorske strukture za preizkus PIPS (1. razred)

(Pred)bralne kompetentnosti

Pisanje 0,467
Besedni zaklad 0,541
Bralni pojmi 0,531
Ponavljanje 0,387
Rimanje 0,504
Velike tiskane ¢rke 0,778
Male tiskane ¢rke 0,757
Besede 0,773
Branje 0,686
Matematicne kompetentnosti

Stetje 0,372
Razlike-vsote 0,682
Stevilke enomestne 0,734
Stevilke dvomestne do 20 in 0 0,727
Stevilke dvomestne in tromestne 0,654
Matematika zahtevna 0,750

Tabela 1: Nasicenosti posameznih nalog za enofaktorsko resitev (1. razred)
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Iz Tabele 1 lahko vidimo, da so vse nasi¢enosti postavk s faktorjem pozitivne.
Skoraj vse nasicenosti so zelo visoke (nad 0,70) oziroma visoke (nad 0,55; Tabachnik
in Fidell 2004). Faktor lahko poimenujemo temeljne kompetentnosti. Zanesljivost
faktorja je znasala 0,75 (Cronbachov alfa), kar kaze na dobro zanesljivost. Podobne
rezultate smo dobili tudi, ko smo v faktorsko analizo vkljucili dosezke ucencev po
nalogah v drugem razredu (delez pojasnjene variance je znasal 33,5 %). Vendar so
bile nasi¢enosti nekoliko niZje, a vse nad 0,30 (z izjemo nasienosti naloge Stetje,
ki je bila blizu ni¢), tudi zanesljivost je bila nizja (0,62).

DosezZki ucencev v prvem in drugem razredu
V nadaljevanju prikazujemo dosezke po posameznih nalogah preizkusa za

prvi in drugi razred. Prikazane so tudi razlike med dosezki med prvim in drugim
razredom (t-test za odvisne vzorce).

M SD Asim Spl

Max
kompoterentaost 12 1 2 121 2
Pisanje 500 410 463 090 058  -196 -169 611 446
Besedni zaklad 2200 974 1501 500 487 022 -104  -077 0,79
Bralni pojmi 10,00 411 774 198 208 109 -080 058 -0,04
Ponavljanje 800 597 78 143 079  -080 -448 087 2105
Rimanje 900 476 808 285 18 020 221  -126 422
Velike tiskane érke 2500 1433 2187 961 636  -030 -220  -156 4,17
Male tiskane érke 300 102 212 116 115 068 -087  -107 -084
Besede 1400 372 975 541 543 102 -098 0,68 074
Branje 69,00 930 3357 20,75 2023 204 006 250 -181
Matemati¢ne
kompetentnosti
Stetje 400 365 399 090 013  -265 -1432 641 21475
Razlike-vsote 800 496 7,18 205 111  -057 -186 038 451
Stevilke enomestne 500 380 497 159 020  -123 -627 036 43,10
Stevilke -najst in 0 500 305 491 211 037  -044 -489  -156 2849
tsrtsﬁil;ten‘ivomesme 1900 207 649 364 419 159 018 1,03 -142
Matematika zahtevna 17,00 3,13 753 304 388  L18 045 123 -055

Tabela 2: (Pred)bralne in matematiéne kompetentnosti uéencev v 1. in 2. razredu

Op.: Max = najvisje mozno $tevilo toc¢k pri nalogi, M = aritmetiéna sredina, SD = standardni odklon,
Asim = asimetri¢nost, Spl = sploséenost, 1 = 1. razred, 2 = 2. razred.
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V Tabeli 2 so razvidni povpreéni dosezki, standardni odkloni, asimetri¢nost
ter sploSéenost po posameznih nalogah v prvem in drugem razredu kot tudi
maksimalno Stevilo to¢k pri posamezni nalogi. Rezultati kazejo, da imajo uéenci
ob vstopu v prvi razred do dolo¢ene mere razvite bralne pojme (npr. kaj je beseda),
foneti¢no zavedanje (rimanje in ponavljanje) in prepoznavanje ¢rk, v manjsi meri
pa tudi branje. Prvosolec takoj po vstopu v Solo v povpredju pravilno prepozna
14 ¢rk slovenske abecede. Poleg tega imajo otroci ob vstopu do dolo¢ene mere razvite
spretnosti seStevanja in odstevanja ter prepoznave Stevilk.

Bolj podrobne analize frekvenénih tabel po posameznih nalogah (na voljo
pri avtorici) so za (pred)bralne kompetentnosti pokazale, da je npr. 31 % otrok
ob vstopu v Solo pravilno napisalo svoje ime in priimek, 56 % pa ime. Nadalje je
33 % otrok ob vstopu v Solo pravilno poimenovalo skoraj vse ¢rke slovenske abecede
(23 ¢rk ali veé), 22 % pa nobene ali eno; 19 % otrok je pravilno prepoznalo tudi
male tiskane érke. Nekaj ve¢ kot 17 % otrok je ob vstopu v prvi razred Ze pravilno
prepoznalo skoraj vse besede v ustrezni nalogi, 62 % otrok pa nobene. Priblizno
7 % otrok je ob vstopu v $olo bralo (dosegli so ve¢ kot 62 od moznih 69 tock pri tej
nalogi), medtem ko 81 % otrok ni bralo.

Za matemati¢ne kompetentnosti rezultati kazejo, da je ob slikovnem gradivu
8 % otrok ob vstopu v Solo pravilno resilo vse naloge seStevanja in odstevanja, do-
datnih 19 % pa skoraj vse naloge, 3 % otrok pa nobene naloge. Priblizno 50 % otrok
je ob vstopu v Solo pravilno resilo nalogo odstevanja s prehodom ¢ez desetico (ob
slikovnem gradivu), 20 % otrok pa seStevanje s prehodom ¢ez desetico (npr. 8 + 5).
Poleg tega je 49 % otrok pravilno poimenovalo skoraj vse Stevilke do 20,
13 % otrok pa eno ali nobene.

Rezultati kazejo, da imajo uéenci po enem letu Solanja v drugem razredu
vi§je povpreéne dosezke pri vseh nalogah, kar kazejo tudi t-testi za odvisne vzorce
(gl. Tabelo 3). Bolj podrobne analize frekvené¢nih tabel za drugi razred po posa-
meznih nalogah (na voljo pri avtorici) so za (pred)bralne kompetentnosti pokazale,
da je delez otrok, ki so v drugem razredu pravilno napisali svoje ime in priimek,
67 % (prej 31 %). Nadalje je 74 % otrok (prej 33 %) pravilno poimenovalo skoraj
vse Crke slovenske abecede (23 ¢rk ali vec), 4 % (prej 22 %) pa nobene ali eno;
57 % (prej 19 %) otrok je pravilno prepoznalo tudi male tiskane ¢rke. Nekaj veé kot
52 % (prej 17 %) otrok je v drugem razredu Ze pravilno prepoznalo skoraj vse besede
v taksni nalogi, 20 % (prej 62 %) otrok pa nobene. Priblizno 30 % (prej 7 %) otrok
je bralo (dosegli so ve¢ kot 62 od moznih 69 tock pri tej nalogi), medtem ko 38 %
(prej 81 %) otrok ne.

Za matemati¢ne kompetentnosti rezultati kazejo, da je ob slikovnem gradivu
51 % (prej 8 %) otrok v drugem razredu pravilno resilo vse naloge sestevanja in
odstevanja, ni bilo pa nobenega otroka, ki ne bi resil nobene naloge (prej 3 %).
Priblizno 87 % (prej 50 %) otrok je pravilno resilo nalogo odstevanja s prehodom ¢ez
desetico (ob slikovnem gradivu), 61 % (prej 20 %) otrok pa seStevanje s prehodom
¢ez desetico (npr. 8 + 5). Poleg tega je 90 % (prej 49 %) otrok pravilno poimenovalo
skoraj vse Stevilke do 20, 1 % (prej 13 %) otrok pa eno ali nobene.
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Razlika Standardni

aritmeti¢nih odklon Sig

sredin razlik t df (2-smerno)
(Pred)bralne kompetentnosti
Pisanje -0,53 0,86 -10,94 317 0,000
Besedni zaklad -5,13 2,61 -34,69 310 0,000
Bralni pojmi -3,62 1,93 -33,34 313 0,000
Ponavljanje -1,80 1,18 27,13 314 0,000
Rimanje -3,27 2,32 -25,08 316 0,000
Velike tiskane ¢rke -7,40 7,54 -17,45 315 0,000
Male tiskane érke -1,10 1,09 -17,95 315 0,000
Besede -5,97 5,42 -19,60 315 0,000
Branje -24,20 25,71 -16,71 314 0,000
Matemati¢ne kompetentnosti
Stetje -0,32 0,87 -6,49 315 0,000
Razlike-vsote -2,15 1,51 -25,11 310 0,000
Stevilke enomestne -1,14 1,52 -13,37 313 0,000
Stevilke -najst in 0 -1,85 2,03 -16,12 312 0,000
Stevilke dvomestne in tromestne -4,46 3,49 -22,70 313 0,000
Matematika zahtevna -4,39 2,83 -27,23 308 0,000

Tabela 4: t-test za odvisne vzorce: primerjava dosezkov po nalogah v 1. in 2. razredu

Tabela 4 kaze, da je vdrugem razredu pri vseh nalogah prislo do pomembnega
zviSanja v povpreénem dosezku glede na prvi razred.

Razprava

V prispevku predstavljamo Preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob vstopu
v Solo — njegovo faktorsko strukturo ter dosezke uéencev na preizkusu v prvem in
drugem razredu. Pokazali smo, da ima preizkus enofaktorsko strukturo in ustrezno
zanesljivost.

Dosezki v prvem razredu kazejo doloc¢eno stopnjo (pred)bralnih in matemati¢nih
kompetentnosti, predvsem pa so opazne velike razlike med ucenci. Npr. pri (pred)-
bralnih kompetentnostih je 33 % otrok ob vstopu v Solo pravilno poimenovalo skoraj
vse ¢rke slovenske abecede, 22 % pa nobene ali eno. To pomeni, da je bilo v vzorcu
veé kot 50 % ucencev na skrajnih toc¢kah procesa usvajanja ¢rk abecede, kar kaze
na izrazito pomembnost in nujnost notranje individualizacije in diferenciacije pri
poucevanju v prvem razredu. Pri matemati¢nih kompetentnostih razlike niso bile
tako izrazite. Rezultati kazejo, da ob slikovnem gradivu priblizno petina otrok
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resi skoraj vse naloge seStevanja in odstevanja. Priblizno polovica jih je pravilno
resila nalogo odstevanja s prehodom cez desetico, polovica pa ne; petina otrok pa
seStevanje s prehodom cez desetico (ostali pa ne). Poleg tega je polovica otrok pra-
vilno poimenovala skoraj vse stevilke do 20, 13 % otrok pa eno ali nobene. Po enem
letu se je pokazal pomemben napredek v dosezkih pri vseh nalogah.

Ugotovitve kazejo na to, kako zahtevno delo je pred uciteljem v prvem razredu.
Kako optimalno podpreti razvoj vsakega ucenca, pri ¢emer so med njimi Ze v izhodiséu
velike razlike? Ob teh ugotovitvah dobijo usmeritve, ki jih lahko razberemo iz uénih
nacrtov, Se posebno tezo in potrjujejo raziskovalno podprtost. V uénem nacrtu za
slovens§c¢ino npr. pise:

»Uc¢enci in uéenke vstopajo v svet branja in pisanja individualizirano, postopno
in sistemati¢no. Glede na svoje predznanje branja in pisanja ter razvite vescine,
spretnosti in zmozZnosti prehajajo skozi faze oz. dejavnosti zacetnega opismenje-
vanja. Pomembno je, da ucitelj oz. uciteljica na zacetku obdobja in sproti pri vsakem
ucencu in ucenki preverja razvitost veséin, spretnosti in zmoznosti, potrebnih za
branje in pisanje, nato pa za vsakega ucéenca in uéenko izdela individualni nacrt
razvijanja zmoznosti branja in pisanja.« (Poznanovi¢ Jezersek idr. 2011, str. 68)

V uénem nacrtu za matematiko je npr. zapisano: »Znotraj prvega, drugega in
tretjega vzgojno-izobrazevalnega obdobja so operativni cilji in vsebine samo orien-
tacijsko vezani na posamezni razred« (Zakelj idr. 2011, str. 8).

Poznavanje matemati¢nih in (pred)bralnih kompetentnosti pri prvosolcih
kmalu po vstopu v $olo je zelo pomembno za ucitelje teh otrok. Prav ti so namrec z
vidika zgodnjih informacij o predznanju, kompetentnostih posameznih ucencev v
razmeroma tezavnem polozaju. V naslednjih razredih je namre¢ znanje, razvitost
kompetentnosti — tako bralno-pisalnih kot matematiénih in drugih — mogoce delno
ugotavljali prek informacije uciteljev iz prej$njih razredov ter prek dosezkov na na-
cionalnih preizkusih znanja. Nikakor pa niso ti podatki pomembni zgolj za ucitelje
prvih razredov, temve¢ tudi za druge uditelje, svetovalno sluzbo in vodstvo Sole. V
nadaljevanju prikazujemo mozZne nacine uporabe rezultatov preizkusa.

Kot reéeno so v prvi vrsti rezultati preizkusa najbolj v pomoc¢ ucitelju v prvem
razredu. Rezultati preizkusa nudijo uéitelju kakovostne in zanesljive informacije o
prvosolcih takoj na zadetku Solskega leta, z uporabo preizkusa pa jih lahko razme-
roma hitro pridobi sam. U¢itelj tako izve, kateri ucenci imajo razmeroma visoko
raven matematic¢nih in/ali (pred)bralnih kompetentnosti, kateri razmeroma nizko,
obenem pa za vsakega uéenca odkrije njegova mocna in $ibka podroéja (npr. rimanje,
poznavanje Stevilk). To védenje ucitelj uporabi kot izhodisc¢e za nacrtovanje, izvedbo
in evalvacijo pouka — torej za namen notranje individualizacije oziroma diferenciacije
pouka. Pri vsakem ucéencu izhaja iz tega, kar uéencev ze zna, pripravi okvirni nacrt
nadaljnjega pridobivanja znanja (glede na u¢ne nacrte) in potem napredek sproti
spremlja. To naj ne bi bili posebni dodatni obrazci, ki jih ucitelj izpolnjuje, temveé
neformalen, lahko zelo kratek zapis, zabelezka o tem, kaj u¢enec zna, zmore, razume
in Cesa ne ter kaksen je cilj (Iahko etapen) za posameznega ucenca. Poznavanje
ravni kompetentnosti pri prvosolcih ucitelju torej omogoca, da pouka ne prilagaja
ve¢ nekemu zamisljenemu povpredju, za katerega predstavljeni podatki kazejo, da
pravzaprav obsega razmeroma majhen delez uéencev, temvec dejavnosti v razredu
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prilagaja dejanskim zmozZnostim, spretnostim in predznanju posameznih uéencev.
S tem pa omogoca, da vsak izmed njih razvija svoj potencial v najveéji mozni meri.

Seveda uporaba teh podatkov za (samo)evalvacijo od uéiteljev in vodstva terja
visoko stopnjo zrelosti. Nikakor namre¢ ni namen preizkusa, da bi ucitelj v prvem
razredu pouceval tiste vsebine, ki so v preizkusu. Kot tudi ni namen, da bi vodstvo
Sole rezultate taksne evalvacije uporabilo za npr. nagrajevanje ali kritiko. Vodstvo
Sole lahko rezultate (samo)evalvacije v najvecji meri uporabi za skupno (skupaj z
ucitelji) na¢rtovanje izobraZevanja bodisi enega ucitelja bodisi vseh ucéiteljev prvega
razreda. Izobrazevanje se lahko nanasa na to, kako poucevati dolo¢eno snov na
razli¢ne nadine (npr. prepoznavanje ali pisanje érk, branje, ra¢unanje), kako dife-
rencirati isto u¢no dejavnost za razli¢ne zahtevnosti, kako nadgraditi neko snov za
zmoznejs$e ucence. Vodstvo Sole lahko organizira tudi interna izobrazevanja, kjer
se ta »know-how« prenasa med razli¢énimi ucitelji.

Pri tem je seveda treba opozoriti, da dosezka na preizkusu temeljnih kompe-
tentnosti ne smemo razumeti kot razvrstitvenega kriterija (otrok bo oziroma ne
bo uéno uspesen), temvec ta dosezek nakazuje potrebo po obseznejsi evalvaciji in
spremljanju otrokovega napredka.

Preizkus je tako uporaben na ve¢ ravneh, je pa za ustrezno uporabo (izvedbo
in interpretacijo) potrebno dolo¢eno usposabljanje. Primer uporabe preizkusa:

— naravni ufenca: individualizacija pouka

— naravni razreda: na¢rtovanje metod in vsebin
— na ravni Sole: nac¢rtovanje razporeditve virov

— zaletek procesa identifikacije doloéenih uéencev
— spremljanje napredka posameznih uéencev

— evalvacija dela ucitelja

Na ravni uc¢enca lahko ucitelj npr. za vse ucence pripravi neko skupno dejavnost
(npr. igro vlog v trgovini — uéenci nakupujejo izdelke z nakupovalnega listka).
Pri tem ucitelj prilagodi tezavnost naloge za vsakega ucenca ali skupino ucencev
ugotovljeni ravni kompetentnosti (npr. nekateri nakupijo izdelke, ki so napisani
na listku, drugi glede na ¢rko, na katero se za¢nejo/koncajo besede; drug drugemu
napisSejo nakupovalni listek itd.). Na ravni razreda ucitelj dobi vpogled v razred kot
celoto, ¢e so morda zmozZnej$i v matemati¢nih kompetentnostih in manj v (pred)-
bralnih, ter lahko vec¢ ¢asa posveti slednjim. Na ravni Sole se morda lahko za prvi
razred, ki je kot skupina Sibkejsi, nacrtujejo dodatne ure drugega strokovnega
delavca. Poleg tega se lahko od zacetka prvega razreda bolj pozorno spremljajo in
ustrezno podprejo ucenci, ki so ob vstopu kazali izrazito nizke ali visoke dosezke.
S spremljanjem napredka v (pred)bralnih in matemati¢nih kompetentnostih posa-
meznih ucencev po enem letu uéitelj dobi vpogled, na katerih podrocjih so ucenci
najbolj oziroma najmanj napredovali, na katerih podro¢jih in pri katerih ucencih
bo potrebne prihodnje Solsko leto Se ve¢ pozornosti. Ucitelj lahko tudi primerja
napredek razli¢nih skupin uc¢encev (npr. zmoznejsi — povprecni — Sibkejsi), s ¢imer
dobi povratno informacijo, ali je bolj uspesen pri poucevanju dolo¢enih skupin
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ucencev in manj drugih skupin ucéencev, cemur sledijo refleksija in spremembe za
prihodnje (evalvacija dela).

Zakljucek

Preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob vstopu v Solo ima enofaktorsko
strukturo in ustrezno zanesljivost. Kot je razvidno iz navedenih rezultatov, so
razlike med otroki v temeljnih kompetentnostih ob vstopu v $olo precej$nje, prav
zato bi uporaba preizkusa uéiteljem lahko olajsala nacrtovanje notranje diferen-
ciacije pouka in spremljanje napredka ucéencev, saj ponuja obsezne informacije
0 posameznem ucencu takoj po vstopu v Solo. Ucitelj izve, kateri uéenci imajo
razmeroma visoko raven matematic¢nih in/ali (pred)bralnih kompetentnosti, kateri
razmeroma nizko, obenem pa za vsakega ucenca odkrije njegova moc¢na in Sibka
podroéja (npr. rimanje, poznavanje Stevilk) ter lahko pri pouku izhaja iz tega, kar
ucenec ze obvlada oziroma kje ima primanjkljaje. Pomembno pa je tudi ucencevo
vedenje med preizkusom, ki uéitelju prav tako daje bogate informacije (npr. trajanje
pozornosti, reakcije ob zahtevnih nalogah ipd.). Te informacije ucitelj uporabi kot
izhodisce za nacrtovanje pouka in odzivanje na ucenca. Poznavanje ravni kompe-
tentnosti pri prvosolcih uéitelju torej omogoca, da pouka ne prilagaja ve¢ nekemu
zamisljenemu povpredju, za katerega predstavljeni podatki kazejo, da pravzaprav
obsega razmeroma majhen delez ucencev, temveé¢ dejavnosti v razredu prilagaja
dejanskim zmoznostim, spretnostim in predznanju posameznih uéencev. S tem pa
omogoca, da vsak izmed njih razvija svoj potencial v najvecji mozni meri.

Poleg tega ucitelj s spremljanjem po enem letu dobi natanéen vpogled v na-
predek posameznih uéencev — koliko so napredovali in na katerih podro¢jih uéenci
kot celota ter ucenci, ki so morda imeli ob vstopu v Solo izrazito nizke in visoke
temeljne kompetentnosti. Informacije lahko uporabi kot orodje za spremljanje
lastnega strokovnega dela oziroma svoje uspesnosti pri individualizaciji pouka, ki
je ena najzahtevnejsih in najkompleksnejsih kompetenc (npr. Deunk idr. 2015).

Predstavljeni preizkus je potencialno uporaben za ucitelje v praksi, so pa z
njegovo uporabo povezani tudi doloceni izzivi (npr. ¢as za individualno izvedbo,
potreba po usposabljanju za izvedbo in interpretacijo preizkusa).
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Magsa VIDMAR (Educational Research Institute, Slovenia)

SUPPORTING THE TEACHERS IN INTERNAL INDIVIDUALIZATION AND DIFFEREN-
TIATION IN THE FIRST GRADE OF PRIMARY SCHOOL AND IN MONITORING THEIR
PROFESSIONAL DEVELOPMENT: THE PIPS ASSESSMENT

Abstract: The principle of learning individualization and related learning differentiation is one of the
central principles in the Slovenian schools. Preizkus temeljnih kompetentnosti otrok ob vstopu v Solo
(Performance indicators in primary schools: On-entry baseline assessment — PIPS; Vidmar and Zupandéié,
2006a, 2007) helps the first-grade teacher to obtain information about students> characteristics in a
systematic way, thus facilitating internal learning individualization. When performing the same test
after one year the students> progress is monitored and this provides feedback for teachers’ professional
development. The instrument is the Slovenian version of the British assessment and measures early
reading and early math competences. In the current study, the assessment was conducted individually
with 328 Slovenian students at the beginning of the first grade and then a year later again with the
same students. The PIPS instrument has a one-factor structure and adequate reliability. At the begin-
ning of the first grade, students have to some extent developed concepts about reading, phonological
awareness, letter identification, addition and subtraction skills, and numbers identification, and to a
lesser extent reading. The differences among children in basic competencies are considerable, which
indicates the importance and necessity of learning individualization in the first grade. After one year,
significant improvement was observed in all the PIPS tasks. The PIPS assessment is potentially useful
for teachers and schools in practice, but there are also certain challenges related with its use.

Keywords: individualization, differentiated instruction, on-entry assessment, follow-up assessment,
early reading, early math.
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