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Kako dobri so slovenski u¢beniki?
Kazalniki kakovosti in ocenjevanje ucbenikov

Povzetek: Analiza kakovosti potrjenih slovenskih u¢benikov za naravoslovne, druzboslovne in humani-
sticne predmete je bila opravljena s pilotno razli¢ico kazalnikov kakovosti u¢benikov (KKU), verzija 1.0,
ki je nastala med letoma 2018 in 2020 v okviru projekta Za kakovost slovenskih u¢benikov. Analiziranih
je bilo 31 veljavnih u¢benikov za osnovno in srednjo $olo. Analiza uc¢benikov je razdeljena v pet sklopov:
splosna in celostna struktura, oblika besedila, struktura besedila, jezik in stil pisanja ter slikovno gradivo
in grafi¢ne ponazoritve. Ugotavljamo, da so analizirani ucbeniki v veéini kazalnikov kakovosti ustrezni
oziroma veéinoma ustrezni. V ugotovitvah postavljamo v ospredje glavne moznosti za izboljsave, ki se
ponujajo predvsem v sklopih splosna in celostna struktura ucbenika ter oblika besedila. V drugem delu
raziskave so bili izvedeni intervjuji s Sestimi izbranimi ucitelji, ki so izvajali evalvacije u¢benikov s pomoc¢jo
KKU. Ugotavljamo, da so intervjuvanci zadovoljni s pripravljenimi KKU. Uéitelji so ob evalvaciji uc¢benikov
postali bolj pozorni na nekatere pomembne znaéilnosti u¢benika, kot so barvno ozadje besedila, kakovost
papirja, dolzina povedi, predvsem pa na celostno podobo uébenika. Iz rezultatov raziskave je razvidno, da
je vsebinska veljavnost KKU ustrezna, vendar ne moremo objektivno opredeliti stopnje, do katere so v
kazalnike zajete vse razseznosti kakovosti, zato dopuséamo moznost nadaljnjega razvoja in nadgradnje
predlozenih kazalnikov. KKU bodo v pomo¢ drzavni komisiji pri potrjevanju, zaloznikom pri pripravi
ucbenikov ter uéiteljem pri izbiri uébenikov in drugih uénih gradiv.
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Uvod

Kakovost ucbenikov je pomemben dejavnik v zagotavljanju kakovosti pouka
v slovenskih $olah (Cargan idr. 2018; Mikk 2000) in jo ocenjujemo po njihovi
ucinkovitosti pri posredovanju vzgojno-izobrazevalnih vsebin uéencu, kako spodbujajo,
motivirajo, aktivirajo ucence, kako jih uvajajo v svet znanja in stroke ter koliko
in kako ustrezajo zakonitostim ué¢nega procesa (Marenti¢ Pozarnik 1992). Nadin
predstavitve informacij v u¢benikih mora odsevati naravo obravnavane znanosti ter
olajsati sprejemanje, razumevanje in uporabo obravnavanih konceptov (Swanepoel
2010). Mikk (2000) postavlja v ospredje, da je osnovna funkcija uébenika ustrezna
predstavitev informacij, poudarja pa Se pomen motiviranja uc¢encev za ucenje in
vodenja ucencev v procesu uc¢enja. Kot posebno funkcijo uébenika opredeljuje tudi
ucenje ucenja ter diferenciacijo glede na sposobnosti in interes.

Ucbenik mora ohranjati svojo funkcionalnost pri predstavitvi uénih vsebin.
S tem uc¢encem zagotavlja nazoren pogled v vsebino in strukturo ter jim omogoca
sistematiko predmetnega podro¢ja, kar pripomore k racionalnosti in ekonomic¢nosti
pouka (Kovac idr. 2005). Devetak in Vogrinc (2013) poudarjata, (1) da naj ucbenik
ustreza nacelom vsebinske pravilnosti realno-logi¢nih povezav, sistemati¢nosti,
strukture ter predstave predmeta, (2) uposteva naj individualizacijo, u¢encu pribliza
uc¢no vsebino ter prilagaja posredovanje informacij, (3) da uéencu znanja ne prene-
semo oziroma posredujemo, ampak mu omogoc¢imo okolje, v katerem pride do znanja
sam, ter (4) da je ucbenik organiziran tako, da bo u¢ni proces, ki ga predstavlja,
izpeljan ¢im bolj ekonomicno in racionalno.

Ucbenik je treba temeljito analizirati z razli¢nih vidikov (vsebinskega, grafi¢nega,
berljivosti, besedi$¢a, motivacijskih elementov ...), da lahko ocenimo njegovo kako-
vost (Mikk 2000). Kakovost ué¢benikov ocenjujemo tudi glede na njihovo dostopnost
ucencem s posebnimi potrebami (PP). U¢beniki so pomemben vir informacij za vsa-
kega ucenca, za branje pa so zahtevnejsi zlasti za uéence, ki imajo PP, saj vsebujejo
veliko novih, neznanih pojmov predmetnega podrodja, ki ga pokrivajo. Uéenci s PP,
med katerimi je najvedji delez tistih s splo$nimi in specifi¢nimi uénimi tezavami,
imajo pogosto slabse usvojene bralne spretnosti. Tezave, povezane z branjem, so
glavni vzrok za Solski neuspeh, saj so bralne veséine, ki so temeljna izobrazevalna
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spretnost, osnova za celotno Solsko ucenje (Rezar 2019). Slabo usvojene bralne
vescine pa so tudi tveganje za socialno izkljucenost z vsemi njenimi negativnimi
ucinki na sodelovanje, razvoj in celo posameznikovo zdravje (IFLA [...] 2014).

Vojiit in Rusek (2019) ugotavljata, da je med raziskovalci vse vedji interes za
ocenjevanje kakovosti uc¢benikov. Izdelani so razli¢ni kazalniki, s katerimi lahko
analiziramo in zagotavljamo njihovo kakovost (npr. Bélsterli idr. 2015; Ljevak Le-
beda idr. 2018; Mukundan in Ahour 2012; Swanepoel 2010; Textbook Evaluation
South Washington County Schools 2009; Vojii in Rusek 2019). V kazalnikih se
avtorji osredotocajo na razli¢ne vidike. Strnjeno jih predstavljamo v Preglednici 1
in dodajamo klju¢ne vire (povzeto po Kosak Babuder idr. 2019).

Sklop Kratek opis sklopa kazalnikov Kljuéne reference

BDA 2018; Davies idr. 2008; Forsten

idr. 2003; Miekley 2005; Mikk 2000;
Raduly-Zorgo 2010; Textbook Evaluation
South Washington County Schools 2009;
Textbook Evaluation Tool b. d.

Oblika in velikost pisave, raba posevnega ~ BDA 2018; Davies idr. 2008; Raduly-

Debelina, barva in vrsta papirja, razli¢na
Splosna in celostna kazala in predstavitvena poglavja,
struktura ponavljanje, vprasanja, razporeditev
besedila, slovarcki ...

Oblika besedila in podértanega tiska, raba tiskane in Zorgo 2010; Textbook Evaluation South
pisane pisave, barva besedila, razmiki med Washington County Schools 2009;
vrsticami, poravnave ... Textbook Evaluation Tool b. d.

Delitev besedil v poglavja, logi¢no zaporedje BDA 2018; BSCS 2017; Davies idr. 2008;
predstavljenih informacij, izpostavljenost =~ Mayer 2001; Swanepoel 2010; Texthook
Struktura besedila  klju¢nih informacij, ¢lenjenost na naslove  Evaluation South Washington County

in podnaslove, dolzina odstavkov, Stevilo Schools 2009; Textbook Evaluation Tool
znakov oz. dolZina vrstic ... b. d.

BSCS 2017; Davies idr. 2008; Devetak in
Dolzina povedi in njihova enostavnost, Vogrinc 2013; Jurman 1999; Justin 2009;

stavéna skladnja, raba glagola, okrajsav, Miekley 2005; Radovan in Perdih 2016;

Jezik in stil pisanja kratic, metafor, zargona, tujk, slovar tujk,  Textbook Evaluation South Washington

jasnost navodil in razlag ... County Schools 2009; Textbook Evaluation
Tool b. d.
Slikovno eradivo Velikost, jasnost, skladnost, avtenti¢nost ... Davies idr. 2008; Devetak in Vogrinc 2013;
in aﬁénir slikovnih gradiv, podnapisi k slikam, Forsten idr. 2003; Justin 2009; Mayer
srahe uporaba simbolov in drugih grafi¢nih 2001; Miekley 2005; Raduly-Zorgo 2010;
ponazoritve . .
oznak, nazorni diagrami ... Swanepoel 2010

Preglednica 1: Kazalniki kakovosti uébenikov (povzeto po Kosak Babuder idr. 2019)

V zadnjih dveh desetletjih je bilo tudi v slovenskem prostoru na tem podrocju
narejenih nekaj pomembnih premikov, zlasti z evalvacijsko studijo Ucbenik kot
dejavnik uspesnosti kurikularne prenove (Justin 2009).

S kazalniki lahko dosezemo vegjo objektivnost v postopkih potrjevanja u¢benikov.
V Sloveniji in $tevilnih drugih evropskih drzavah, kot so Avstrija, Belgija, Ceska,
Hrvaska, Madzarska, Nemcija, Poljska in Srbija, u¢benike potrjujejo strokovni sveti.
V nekaterih evropskih drzavah, kot sta Velika Britanija in Finska, pa postopkov
potrjevanja ucbenikov ne poznajo (Eurydice 2021). Tretji ¢len slovenskega pravilnika
o potrjevanju u¢benikov dolo¢a, da naj pristojni strokovni svet pri ministrstvu za
izobrazevanje, znanost in $port (MIZS) »potrdi uébenik, ki (Pravilnik [...] 2015):
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— je skladen s cilji sistema vzgoje in izobrazevanja v Republiki Sloveniji,
doloc¢enimi v zakonu, ki ureja organizacijo in financiranje vzgoje in
izobrazevanja,

— je po ciljih, standardih znanja in vsebinah usklajen z veljavnim u¢nim
nacrtom oziroma s katalogom znanja,

— je skladen s sodobnimi spoznanji stroke oziroma strok, ki opredeljujejo
predmet ali poklicno podrodje,

— je metodi¢no-didakti¢no ustrezen,

— v skladu z normativi in merili, ki jih sprejme Zavod Republike Slovenije
za Solstvo, prispeva k znizanju teze Solskih torbic,

— je primeren razvojni stopnji in starosti udelezencev izobrazevanja,

— jejezikovno pravilen in ustrezen, tehni¢no ustrezen in estetsko ter vizualno
ustrezno oblikovan.«

Justin (2009) je poudaril, da je treba ucbenike evalvirati in usmeriti njihov
razvoj tudi v izdelavo serije vzorénih primerov u¢benikov. Pri tem pa je treba uspo-
sabljati zaloznike in ucitelje, ki bodo skrbeli za razvoj oziroma izbiro kakovostnih
ucbenikov (prav tam).

Raziskovalni cilji in vprasanja

Osrednji cilj raziskave je analizirati kakovost trenutno veljavnih slovenskih
ucbenikov s pomodjo kazalnikov kakovosti u¢benikov (KKU), izdelanih v okviru
nacionalnega projekta Za kakovost slovenskih uébenikov (KaUg¢). Z raziskavo Zelimo
opozoriti, kje imajo trenutno veljavni u¢beniki za osnovno in srednjo Solo najve¢
moznosti za izboljSave. S tem Zelimo tudi spodbuditi klju¢ne deleznike (MIZS,
ZRSS, zaloznike, uditelje, ravnatelje) k odgovorni pripravi in izbiri uénih gradiv. V
raziskavi smo si zastavili tri raziskovalne cilje:

— preveriti vsebinsko veljavnost KKU,

— analizirati kakovost pregledanih osnovnogolskih in srednjesolskih uc¢benikov,
— pridobiti povratno informacijo uciteljev o uporabnosti KKU.

Na podlagi ciljev smo oblikovali naslednja raziskovalna vprasanja:
— RV1: Kako ustrezni so analizirani ucbeniki glede na KKU iz sklopa splo$na
in celostna struktura?

— RV2: Kako ustrezni so analizirani u¢beniki glede na KKU iz sklopa oblika
besedila?

— RV3: Kako ustrezni so analizirani ucbeniki glede na KKU iz sklopa
struktura besedila?

— RV4: Kako ustrezni so analizirani uébeniki glede na KKU iz sklopa jezik
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in stil pisanja?
— RVb5: Kako ustrezni so analizirani uébeniki glede na KKU iz sklopa slikovno
gradivo in grafi¢ne ponazoritve?

— RV6: Kaks$no nadgradnjo potrebujejo KKU po mnenju uciteljev?

Metodologija

Kazalniki kakovosti ucébenikov, verzija 1.0 in projekt Za kakovost slovenskih
ucbenikov (KalU¢)

KKU je v obdobju od leta 2018 do 2020 razvila interdisciplinarna skupina
strokovnjakov projekta KaUC, ki jo sestavljajo raziskovalci in u¢itelji (Kosak Ba-
buder idr. 2019). Osrednji cilj projekta je razvoj kazalnikov kakovosti uc¢benikov
za prakti¢no uporabnost v procesu potrjevanja ucbenikov in njihove evalvacije.
Projekt sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evropskega so-
cialnega sklada. Najprej je skupina pregledala obsezno literaturo, ki obravnava
KKU. Na podlagi pregleda so bili oblikovani kazalniki kakovosti u¢benikov, ver-
zija 1.0, ki jo predstavljamo v prispevku. Kazalniki so razdeljeni v pet vsebinskih
sklopov: splo$na in celostna struktura (15 specifi¢nih kazalnikov), oblika besedila
(18 specifi¢énih kazalnikov), struktura besedila (12 specifiénih kazalnikov), jezik in
stil pisanja (16 specifiénih kazalnikov) ter slikovno gradivo in grafi¢ne ponazoritve
(11 specifi¢énih kazalnikov) (prav tam). Kazalniki so podrobneje predstavljeni v
preglednicah od 1 do 5. Ocenjevalci ocenijo posamezen kazalnik na Stiristopenjski
lestvici: ocena 1 opredeljuje kazalnik kot nikoli uporabljen, neustrezen, neociten ozi-
roma nejasen; ocena 2 opredeljuje kazalnik kot véasih uporabljen, ve¢inoma nejasen,
ve¢inoma neociten oziroma ve¢inoma neustrezen; ocena 3 opredeljuje kazalnik kot
vefinoma jasen, ve¢inoma ociten oziroma veéinoma ustrezen; ocena 4 opredeljuje
kazalnik kot: vedno se pojavlja oziroma je popolnoma jasen, ociten in ustrezen.
Vprasalnik vsebuje dodatno prazno polje, kamor lahko ocenjevalec zapise svoj
komentar o ustreznosti, navede primer ali prilozi fotografijo primera iz analiziranega
ucbenika.

Opis vzorca in postopek zbiranja podatkov

Zbiranje podatkov je potekalo od januarja do maja 2020. Delno so bili rezultati
predstavljeni v magistrskem delu avtorice Rezar (2019). Zbrani so bili podatki o
kakovosti 31 trenutno veljavnih uc¢benikov za osnovno in srednjo $olo, ki jih v eval-
vacijo vkljuéeni ucitelji uporabljajo pri svojem delu in jih dobro poznajo: 11 naravo-
slovnih, 6 druzboslovnih in 14 uébenikov s podrocja humanistike. Analiziranih je
bilo 6 ucbenikov za prvo triletje osnovne Sole, 8 ucbenikov za drugo in 7 u¢benikov
za tretje triletje osnovne Sole ter 10 ucbenikov za srednje Sole. V evalvacijah je
sodelovalo 19 uciteljev — 11 osnovnog$olskih in 8 srednjesolskih z 10 projektnih
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Sol. Podatki o sodelujocih Solah so dostopni na spletni strani projekta Za kakovost
slovenskih ucébenikov (KaUc¢). Uciteljem so bili kazalniki kakovosti uébenikov
predhodno predstavljeni na srec¢anjih projektne skupine in usklajevalnih sestankih.
Pri analizi so imeli na voljo tudi podporo ozje strokovne skupine, ki je sodelovala
pri zasnovi kazalnikov kakovosti u¢benikov. Po izvedenih analizah uébenikov
smo Sest uciteljev zaprosili za sodelovanje v delno strukturiranem intervjuju, kjer
smo preverili njihove izku$nje z uporabo kazalnikov. Vsi dogovori o intervjujih so
potekali prek elektronske poste. Ker se je raziskava izvajala med epidemijo co-
vida-19, so bili vsi intervjuji opravljeni s pomocjo videokonferencnih orodij (Zoom,
Skype).

Postopek obdelave podatkov

Podatki, zbrani s KKU, so obdelani na ravni deskriptivne statistike. Pri tem
smo uporabili frekvenéno distribucijo (f; f %) atributivnih spremenljivk. Podatki
so predstavljeni tabelari¢no in grafi¢no. Intervjuji z uditelji so bili analizirani in
povzeti kvalitativno.

Rezultati in diskusija
Analiza uc¢benikov s kazalniki kakovosti ucbenikov, verzija 1.0

V rezultatih in diskusiji se osredoto¢amo na tiste KKU, pri katerih so ucitelji
zaznali pomanjkljivosti v najmanj 30 % analiziranih u¢benikov: vsota odgovora 1
(nikoli) in 2 (v€éasih) presega 30 % vseh pregledanih uc¢benikov.

V okviru prvega raziskovalnega vprasanja nas je zanimalo, kako ustrezni
so analizirant ucébeniki glede na kazalnike iz sklopa splosna in celostna
struktura.

V Preglednici 2 so predstavljeni kazalniki sklopa splosna in celostna struktura
ucbenika, med katerimi so zbrane postavke, kot so debelina, barva in vrsta papirja,
razli¢cna kazala in predstavitvena poglavja, ponavljanje, vprasanja, razporeditev
besedila, slovarcki ...
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Kazalnik

o % f f(%) f (% f  f(%

14 452 3 97 4 129 10 323

Papir je ustrezne debeline, da onemogoca presevanje
besedila z druge strani.

Papir je matiran, se ne bles¢i. 8 258 3 9,7 3 9,7 17 54,8
Papir je svetle pastelne barve (ni bele barve). 5 16,1 9 29,0 6 194 11 35,5
Ucbenik ima pregledno kazalo vsebine. 4 129 26 839
Ucbenik ima abecedno kazalo glavnih pojmov. 17 548 14 452

Vkljuéeno je pregledno predstavitveno poglavje
ucbenika, kjer so jasno razlozeni sestavni deli 9 29,0 2 66 5 16,1 15 48,4
posameznih poglavij in u¢benika nasploh.

Na koncu poglavja so vprasanja za ponavljanje, ki u¢encu

omogocijo ué¢inkovito ponovitev bistvenih informacijin 4 129 5 16,1 8 258 14 45,2
ga spodbudijo h kriticnemu razmisleku o prebranem.

Vprasanja, na katera je odgovor mogoce poiskati v

priloZzenem besedilu, so ozna¢ena drugace kot tista, za 17 548 2 656 3 9,7 9 29,0
katera je odgovor treba poiskati drugje, zunaj ucbenika.

V ucbeniku so na zacetku poglavja jasni in izérpni

uvodi (v okvircku, miselnem vzorcu ...). 5 161 6 194 5 16,1 15 484

V ucbeniku so na koncu poglavja izérpni povzetki

. . 13 419 3 97 5 16,1 10 32,3
(v okvir¢ku, miselnem vzorcu ...).

V ucbeniku so v besedilu novi izrazi in pojmi posebej

oznaceni in razloZeni v kontekstu med besedilom. 6 194 8 258 2 65 15 48,4

V uébeniku so v besedilu novi izrazi in pojmi posebej

L . . 13 419 5 16,1 5 16,1 8 25,8
oznaceni in razlozeni v slovarcku.

V uébeniku so v besedilu novi izrazi in pojmi posebej

L . . 18 581 3 97 6 194 4 12,9
oznaceni in razloZeni s sopomenkami.

V ucbeniku se barvno poudarjeni ali okrepljeno

natisnjeni pojmi v besedilu ujemajo s povzetkom na 13 419 4 129 5 16,1 9 29,0
koncu poglavja.

V ucbeniku so kljuéne informacije znotraj posameznih

poglavij zapisane v okvirckih oz. so jasno lo¢ene od 1 32 6 194 12 38,7 12 387
preostalih informacij.

Preglednica 2: Podatki sklopa Splosna in celostna struktura (f, f %)

Legenda: 1 - nikoli uporabljen, neustrezen, neociten oz. nejasen; 2 — véasih uporabljen, vecinoma
nejasen, neociten oz. neustrezen; 3 — vecinoma jasen, ociten oz. ustrezen; 4 — vedno se pojavlja oz. je
popolnoma jasen, ociten in ustrezen.

Glede na analizo izbranih uc¢benikov jih veé kot polovica (54,9 %) ni tiskana na
papir ustrezne debeline, ki bi onemogocal presevanje besedila z druge strani (BDA
2018). V analiziranih uc¢benikih je uporabljen pretanek papir (neustrezna gramatura
papirja), skozi katerega preseva besedilo na drugi strani, to pa je motece pri branju
in ucenju, zmanjSuje pa tudi berljivost (Raduly-Zorgo idr. 2010). Ve¢ kot tretjina
ucbenikov (35,5 %) je natisnjena na bles¢e¢em papirju. Strokovnjaki svetujejo upo-
rabo matiranega papirja (BDA 2018), ker tak$na podlaga zmanj$a kontrast. S tem
pa postane besedilo dostopnejse tudi tistim, ki imajo tezave pri branju. Odsevi pri
blescecem papirju razbijajo besedilo, kar otezuje branje (Raduly-Zorgo idr. 2010).
Stirinajst uébenikov (45,1 %) je natisnjenih na belem papirju. Besedilo, zapisano
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na belem papirju, je tezje berljivo, saj bela deluje prevec blescece. Bel papir vsebuje
posebne kemikalije, ki nase vlecejo ultravijolicno svetlobo in jo spremenijo v vidno
svetlobo, ki naredi papir Se bolj bel, besedilo pa je za bralce s tezavami Se bolj nejasno
in neditljivo, zato je izbira npr. recikliranega papirja, papirja krem ali bledo rumene
barve ustreznejsa (Raduly-Zorgo idr. 2010).

Vec¢ kot polovica analiziranih u¢benikov nima abecednega kazala glavnih pojmow.
Abecedna kazala v uébenikih so zelo koristna, saj pripomorejo k lazji orientaciji v
ucbeniku in omogocajo hitrejse iskanje kljuénih pojmov (Swanepoel 2010), z dobro
strukturiranim in organiziranim ucbenikom pa se spodbuja tudi uéenje ucenja.
Taksen ucbenik naj bi imel navodila, kako ga pravilno uporabljati, stvarno kazalo
in slovar pojmov (Mann idr. 1999).

Enajst ucbenikov (35,5 %) nima vkljuenega preglednega predstavitvenega
poglavja uébenika, ki bi vseboval jasno razlago sestavnih delov posameznih poglavij
in uc¢benika nasploh. Pregledna predstavitvena poglavja prispevajo k boljsi orientaciji
pri uéenju z ucbenikom in olaj$ajo njegovo uporabo (Davies idr. 2008; Devetak in
Vogrinc 2013).

Ucbeniki morajo biti ravno prav zahtevni glede na razvojne zmoznosti uéencev.
Ne smejo biti preve¢ enostavni oziroma ne smejo vkljucevati le tistih vprasanj, na
katera lahko odgovorimo ob pomoci ucbenika, saj to zmanjsa aktivno obdelavo in-
formacij ter dela uéenje manj uc¢inkovito (Devetak in Vogrinc 2013). Informacije, ki
se aktivno ustvarjajo, se hitreje in bolje shranijo v spominu ter bolj u¢inkovito upo-
rabijo v novih situacijah (Clark in Salomon 2001). Z vprasanji in nalogami na visjih
taksonomskih ravneh (analiza, sinteza, evalvacija) tudi prispevamo k uresni¢evanju
nacela aktivnega pouka (Jurman 1999) ter povecujemo posameznikovo moznost za
samoizobrazevanje (Poljak 1983).

Strokovnjaki tudi priporocajo, da so vprasanja, na katera je odgovor mogoce
poiskati v prilozenem besedilu, oznacena drugace kot tista, za katere je odgovor
treba poiskati drugje, zunaj ucbenika (Davies idr. 2008). Analiza ucbenikov kaze,
da ta kazalnik ni upostevan v kar 61,3 % ocenjenih ucbenikow.

Devetak in Vogrinc (2013) opozarjata, da mora ucbenik imeti jasno navedene
cilje posamezne uéne enote oziroma poglavja v u¢beniku ter zakljucéek ali povzetek.
Kar 11 uc¢benikov (35,5 %) ne vsebuje ali pa le véasih vsebuje jasne in iz¢rpne uvode
na zacetku poglavja. Prav tako ve¢ kot polovica (51,6 %) ucbenikov nima na koncu
poglavja iz¢rpnih povzetkov, npr. v okviréku ali miselnem vzorcu (Textbook Eva-
luation South Washington County Schools 2009; Textbook Evaluation Tool b. d.).

Novo besedisce v besedilu ucbenika mora biti posebej oznac¢eno in razlozeno
na vec razliénih nacinov (npr. v kontekstu, zelo zazelena je uporaba slovarcka
neznanih besed, s sopomenkami) (Devetak in Vogrinc 2013; Miekley 2005; Textbook
Evaluation Chart 2015). Razlag novih besed v kontekstu med besedilom nima kar
14 ucbenikov, kar znasa 45,2 % vseh analiziranih uc¢benikov. Opazili smo, da ve¢ kot
polovica (568 %) analiziranih ucbenikov ne vsebuje slovarcka manj znanih izrazov,
prav tako pa kar 22 ucbenikov (67,8 %) nima razlage manj znanih izrazov in pojmov
s sopomenkami. Priporocljivo je, da se barvno poudarjeni ali okrepljeno natisnjeni
pojmi v besedilu ujemajo s povzetkom na koncu poglavja, kar omogoca, da posameznik
ob prebiranju povzetkov obnovi bistvene informacije posameznega poglavja (Mayer
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2001). V uc¢beniku se barvno poudarjeni ali odebeljeni pojmi v besedilu ne ujemajo s
povzetkom na koncu poglavja pri ve¢ kot polovici u¢benikov (54,8 %).

V okviru drugega raziskovalnega vprasanja nas je zanimalo, kako ustrezni so
analizirani ucbeniki glede na kazalnike iz sklopa oblika besedila.

V Preglednici 3 so predstavljeni rezultati sklopa oblika besedila, kjer so zbrane
postavke, kot so oblika in velikost pisave, raba posevnega in podértanega tiska, raba
tiskane in pisane pisave, barva besedila, razmiki med vrsticami, poravnave ...

1 2 3 4
f % f  f% f ) f (%)

Kazalnik

V ucbeniku je oblika pisave enostavna, enakomerna,
neserifna (npr. Arial, Comic Sans, Verdana, Tahoma, 1 32 3 97 5 16,1 22 71,0
Century Gothic, Trebuchet, Calibri, Open Sans).

Velikost pisave jedrnega razlagalnega besedila je med
12 in 14 (kar omogoca lazje branje ali boljso berljivost).

V besedilu ni po$evnega tiska. 1 33 7 233 12 400 10 333

V besedilu ni podértanega tiska. 1 32 3 97 5 16,1 22 71,0

Besedilo v u¢beniku je napisano le z malimi tiskanimi
¢rkami (razen rabe velike zacetnice).

3 97 10 323 18 58,1

1 32 3 97 15 484 12 38,7

Naslovi poglavij in podpoglavij so napisani z malimi

. A . 10 32,3 5 16,1 5 16,1 11 35,5
tiskanimi ¢rkami.

V ucbeniku sta na posamezni strani uporabljeni najvec¢
dve razli¢ni obliki pisave (npr. ena oblika za naslov, 3 9,7 9 29,0 19 61,3
druga za preostalo vsebino).

V ucbeniku so v poglavjih bistvene informacije in
kljuc¢ne besede poudarjene z okrepljenim tiskom ali 2 65 29 935
obarvanim tiskom ali oboje hkrati.

V ucbeniku je velikost pisave naslovov za najmanj 20 %
vedja od pisave preostalega besedila.

V ucbeniku ni besedila, natisnjenega v zeleni in roza/
rdedi barvi (otezuje branje osebam z barvno slepoto).

V uébeniku se v besedilo vklju¢ene spletne povezave
vizualno lo¢ijo od naslovov in preostalega besedila.
V uébeniku je razmik med vrsticami 1,5. 14 452 5 16,1 2 65 10 323

V uébeniku je razmik med naslovom in novim
odstavkom vedji od razmika med vrsticami.

1 32 1 32 29 935

97 12 387 9 290 7 22,6

21 67,7 1 32 2 65 5 16,1

1 3,2 1 32 29 935

V ucbeniku so jasni, dovolj veliki razmiki med

posameznimi temami. 2 65 29 935

V ucbeniku je ustrezen kontrast med ozadjem in
besedilom (besedilo je temne barve na svetlejSem (ne 1 32 9 290 5 16,1 16 51,6
belem) ozadju).

V ucbeniku je ozadje besedila enobarvno, brez vzorcev,
slik ali drugih motecih elementov.
V ucbeniku je levostranska poravnava besedila. 4 129 6 194 8 258 13 419
V ucbeniku se povedi v besedilu nikoli ne zaénejo na
koncu vrstice.

Preglednica 3: Podatki sklopa Oblika besedila (f, f %)

Legenda: 1 - nikoli uporabljen, neustrezen, neociten oz. nejasen; 2 — véasih uporabljen, vecinoma
nejasen, neociten oz. neustrezen; 3 — veéinoma jasen, ociten oz. ustrezen; 4 — vedno se pojavija oz. je
popolnoma jasen, oCiten in ustrezen.

2 65 1 32 10 323 18 581

1 32 4 129 16 516 10 323
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Priporoceno je, da so naslovi poglavij in podpoglavij napisani z malimi tiskanimi
¢érkami (BDA 2018). Temu kazalniku v zadostni meri ne sledi kar 15 pregledanih
ucbenikov (48,4 %).

Priporocila pravijo, da se je dobro izogniti zeleni in rdeci oziroma roza barvi
natisnjenega besedila, saj to otezuje zaznavanje in branje osebam z barvno sle-
poto (BDA 2018). To priporocilo ni upostevano v slabi polovici (48,4 %) ocenjenih
ucbenikov. Prav tako ni upostevano priporocilo, naj se v besedilu vkljucene spletne
povezave vizualno locijo od naslovov in preostalega besedila (BDA 2018). Analiza je
pokazala, da kar 70,9 % ocenjenih ucbenikov tega kazalnika ne izpolnjuje.

Raziskave kazejo, da na boljSo berljivost besedila vpliva medvrsti¢ni razmik.
Optimalen za branje je razmik 1,5 (150 %) (BDA 2018). Ve¢ji razmik bralcu omogo¢i
lazje sledenje (s prstom pri Sibkih bralcih) in zanesljivejSe prehajanje iz vrstice
v vrstico. Zaradi tezav z orientacijo bralci z disleksijo pogosto preskocijo vrstico
v strnjenem besedilu, zadosten razmik pa to preprecuje (Kosak Babuder 2009)
in omogoca jasen potek branja besedila (Raduly-Zorgo idr. 2010). Treba pa se je
zavedati, da tudi prekomeren razmik zmanjsa berljivost (Smythe idr. 2005). Ana-
liza ucbenikov je pokazala, da so razmiki med vrsticami pri kar 61,3 % ucbenikov
neustrezni.

Raduly-Zorgo in sodelavci (2010) porocajo, da je obéutljivost za kontraste
ena izmed glavnih tezav oseb s tezavami pri branju. Zaradi ostrega kontrasta med
blescece belim papirjem in ¢rnim ¢rnilom jim zacnejo ¢rke poplesavati pred o¢mi.
Zato je treba zagotoviti ustrezen kontrast med ozadjem in besedilom. Besedilo
naj bo temne barve na svetlejSem (ne belem) ozadju (BDA 2018). Ta kazalnik je le
vcasih ali pa sploh ni upostevan pri 32,2 % ocenjenih ucbenikov.

Svetuje se tudi levostranska poravnava besedila (BDA 2018). Pri obojestranski
poravnavi so namre¢ presledki med besedami neenakomerni, kar otezuje branje
(Kosak Babuder 2009). Poleg tega levostranska poravnava ne ustvarja toliko
vizualnih »pretokov« (povezovanje vrstic med besedami vzdolz strani), ki so za osebe
s tezavami pri branju lahko motedi, zato se bralec v takSnem besedilu lazje znajde
(Raduly-Zorgo idr. 2010). V tretjini (32,3 %) ocenjenih uc¢benikov se levostranska
poravnava pojavi le vcéasih ali sploh nikoli, medtem ko imata preostali dve tretjini
(67,7 %) ucbenikov ve¢inoma levostransko poravnavo.

V okviru tretjega raziskovalnega vprasanja smo preverjali, kako ustrezni so
analizirani ucébeniki glede na kazalnike iz sklopa struktura besedila.

V Preglednici 4 so predstavljeni kazalniki iz sklopa struktura besedila, med
katerimi so zbrane postavke, kot so delitev besedil v poglavja, logi¢no zaporedje
predstavljenih informacij, izpostavljenost klju¢nih informacij, ¢lenjenost na naslove
in podnaslove, dolzina odstavkov, Stevilo znakov oziroma dolzina vrstic ... V anali-
ziranih uc¢benikih so kazalniki za strukturo besedila (ve¢inoma) ustrezni, zato jih
podrobneje ne komentiramo.



Kosak Babuder,
Mavri¢ Gavez,
36  Sodobna pedagogika/Journal of Contemporary Educational Studies Ivanus$ Grmek, Torkar

3 4
(%) f £(%)

Kazalnik

f 1% f (%)

—

V ucbeniku je splosna struktura besedila jasna in

pregledna, informacije so hierarhi¢no predstavljene,

da ucencevo pozornost usmerijo na kljuéne ideje,

informacije, tudi s pomogjo oblike in velikosti pisave 3 97 3 9,7 25 80,6
(naslovi in podnaslovi so vecji od preostalega besedila,

kljuéne informacije so okrepljeno natisnjene ali barvno

oznacene ...).

V ucbeniku so posamezna besedila predstavljena

v tabelah, alinejah, osteviléena, zapisana v obliki
seznama (npr. prednosti in slabosti, podobnosti in
razlike ...), zapisana v okvirckih ali prikazana v
razli¢nih grafiénih prikazih (za nazornejso predstavitev
informacij, poudarek bistvenih informacij ...).

3 97 8 28 2 645

Besedilo je razporejeno v logi¢nem zaporedju
(informacije si sledijo od splo$nih k bolj specifi¢nim,
od znanih k novim/neznanim, od preprostih h
kompleksnejsim ...).

2 65 6 194 23 142

V ucbeniku je uéna vsebina razdeljena na smiselna

. 3 97 28 90,3
poglavja.

V ucbeniku si poglavja sledijo v logi¢nem vrstnem redu. 3 9,7 28 903

V ucbeniku so znotraj poglavij daljsa besedila ¢lenjena
na podnaslove, ki besedilo smiselno razdelijo in 1 3,2 2 6,5 28 90,3
omogocajo lazjo orientacijo.

V ucbeniku je postavitev znotraj poglavij konsistentna. 3 9,7 4 129 24 77,4

V ucbeniku so naslovi in podnaslovi poglavij pomensko
mocni (napovedo glavno temo besedila, ki sledi) in 1 32 2 6,56 28 90,3
prispevajo k razumevanju vsebine.

V ucbeniku so odstavki v besedilu posameznih poglavij
kratki (med 5 in 7 vrstic).

V ucbeniku so odstavki v besedilu posameznih poglavij
med seboj loceni s presledki.

7 226 12 387 12 38,7

5 16,1 3 9,7 8 258 15 484

V ucbeniku si odstavki znotraj poglavij sledijo v

- A e - 2 65 29 935
logi¢nem zaporedju in se med seboj smiselno povezujejo.

V ucbeniku dolzina vrstic besedila ne presega 80
znakov (najbolje med 60 in 70 znaki).

Preglednica 4: Podatki sklopa Struktura besedila (f, f %)

Legenda: 1 - nikoli uporabljen, neustrezen, neociten oz. nejasen; 2 — véasih uporabljen, vecinoma
nejasen, neociten oz. neustrezen; 3 — vecinoma jasen, ociten oz. ustrezen; 4 — vedno se pojavlja oz. je
popolnoma jasen, ociten in ustrezen.

3 97 9 29,0 18 581

V okviru Cetrtega raziskovalnega vprasanja smo preverjali, kako ustrezni so
analizirani uc¢beniki glede na kazalnike iz sklopa jezik in stil pisanja, med katerimi
so zbrane postavke, kot so dolZzina povedi in njihova enostavnost, stavéna skladnja,
raba glagola, okrajsav, kratic, metafor, Zargona, tujk, slovar tujk, jasnost navodil
in razlag ...

Sklop kazalnikov o jeziku in stilu pisanja je (ve¢inoma) ustrezen (Preglednica 5).
V besedilih se je priporocljivo izogibati rabi okraj$av, kratic, zargona in tujk. V na-
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sprotnem primeru je treba oblikovati jasno razlago uporabljenih okrajsav, kratic,
zargona, tujk, strokovnih terminov in neznanih izrazov, tudi v slovarju (BDA 2018).

V veé kot polovici (54,8 %) analiziranih uc¢benikov niso jasne predstavljene
razlage za uporabljene kratice, okrajsave, zargon itd. ali samo za nekatere. V vec
kot polovici (54,9 %) pregledanih ucbenikov jasne razlage ob uporabi prenesenih
pomenov niso na voljo ali le véasih. Uporabe prenesenih pomenov, ki niso neposredno
povezani z uéno snovjo, se je dobro izogibati, sicer je treba ponuditi jasno razlago
prenesenega pomena (Davies idr. 2008).

Kazalnik
f (%) f £(%) (%) f £(%)

V uébeniku je dolzina povedi med 15 in 20 besed. 3 9,7 18 58,1 10 32,3

V uébeniku so povedi enostavne (enostavéne) in
direktne, z minimalno uporabo veznikov.

—

11 855 13 419 7 226

V ucbeniku je uporabljena enostavna stavéna skladnja,
ki omogoca dobro razumevanje (brez uporabe izjemno
zahtevnih strokovnih besed, katerih pomen je
nepojasnjen).

3 97 11 355 17 548

V ucbeniku je uéna vsebina predstavljena jedrnato,
brez dolgih in zapletenih odstavkov.

V ucheniku povedi ne vsebujejo dvojnega zanikanja. 2 65 1 32 2 65 26 839

V uébeniku prevladuje v besedilu uporaba tvorne
oblike glagola (npr.: Uéenci so naredili nalogo. - tvorna
oblika namesto: Naloga je bila narejena. - trpna
oblika).

V ucbeniku je nedvoumna raba zaimkov. 1 32 30 96,8

V uébeniku je minimalna uporaba kratic, okrajsav,

y : 2 65 11 355 18 581
Zargona, tujk.

V ucbeniku je za uporabljene kratice, okrajsave,
zargon, tujke, strokovne termine, neznane izraze na 8 258 9 29,0 2 6,6 12 38,7
voljo jasna razlaga, tudi v slovarju.

V ucbeniku je minimalna raba prenesenih pomenov,

e A . 1 32 1 32 29 935
metafor, ki niso neposredno povezani z uéno snovjo.

V ucbeniku je v primeru uporabe prenesenih pomenov

. v . 14 452 3 9,7 13 41,9
ponujena njihova jasna razlaga.

V ucbeniku je razlaga konceptov podprta z realnimi
zivljenjskimi primeri, ki jih lahko ucenci povezejo s 2 65 5 16,1 24 77,4
svojimi izku$njami.

V ucbeniku so definicije podane in razlozene v

N . 32 4 129 7 22,6 19 61,3
kontekstu ter u¢encem preproste za razumevanje.

V ucbeniku so razlage in primeri jasni in razumljivi. 3 9,7 10 32,3 18 58,1

V ucbeniku so navodila jasno podana. 1 3,2 3 9,7 27 87,1

V ucbeniku je zahtevnost besedila primerna starostni

ey 3 9,7 T 226 21 67,7
stopnji ucencev.

Preglednica 5: Podatki sklopa Jezik in stil pisanja (f; f %)

Legenda: 1 — nikoli uporabljen, neustrezen, neociten oz. nejasen; 2 — véasih uporabljen, vecinoma
nejasen, neociten oz. neustrezen; 3 — veéinoma jasen, ociten oz. ustrezen; 4 — vedno se pojavija oz. je
popolnoma jasen, ociten in ustrezen.
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V okviru petega raziskovalnega vprasanja smo preverjali, kako ustrezni so
analizirani ucbeniki glede na kazalnike iz sklopa slikovna gradiva in grafiéne
ponazoritve, med katerimi so zbrane postavke, kot so velikost, jasnost, skladnost,
avtenticnost ... slikovnih gradiv, podnapisi k slikam, uporaba simbolov in drugih
grafi¢nih oznak, nazorni diagrami ...

Nekaj priloznosti za izboljsave je tudi v sklopu kazalnikov slikovnega gradiva
in grafi¢nih ponazoritev (Preglednica 6).

1 2 3 4
f G £ f% £ %) f (%)

Kazalnik

V ucbeniku je besedilo dopolnjeno s slikovnim
gradivom (fotografije, slike, grafi, diagrami, prikazi, 3 9,7 28 90,3
zemljevidi, tabele ...).

V uc¢beniku nebesedni oz. slikovni deli pripomorejo k

o . . 10 323 21 67,7
boljsemu razumevanju vsebine.

V ucbeniku so nebesedni deli (zemljevidi, tabele, grafi,

diagrami idr.) primerni vsebini in avtentiéni. 2 65 29 935

V ucbeniku so slikovno gradivo in druge grafi¢ne
vsebine opremljeni s kratkimi opisi, razlago njihove
vsebine (npr. legenda in razlaga simbolov pri
zemljevidu, opis pod fotografijami ...).

V ucbeniku so nebesedni deli primernih velikosti. 9 29,0 22 71,0
V ucbeniku so nebesedni deli jasni in pregledni. 1 32 1 22,6 23 74,2

V ucbeniku so nebesedni deli brez nepotrebnih
podrobnosti, ki bi motile uéencevo pozornost.

4 129 5 161 6 194 16 516

8 258 23 742

V ucbeniku je postavitev vizualnih, grafiénih
ponazoritev logi¢na, tako da ustrezno podpirajo 10 32,3 21 67,7
informacije, podane v besedilu, in ne ovirajo branja.

V ucbeniku so opisi slikovnega gradiva pod slikovnim

. 4 129 11 355 4 129 12 38,7
gradivom.

Uporabljeni so simboli in druge graficne oznake za
lazjo orientacijo v ucbeniku/besedilu, katerih pomen je 8 258 3 97 5 16,1 15 48,4
jasno predstavljen v dodani legendi.

Za razlago, pojasnjevanje postopkov so uporabljeni

i 0. 14 452 3 97 5 16,1 9 29,0
nazorni diagrami njihovega poteka.

Preglednica 6: Podatki sklopa Slikovno gradivo in grafi¢ne ponazoritve (f, f %)

Legenda: 1 - nikoli uporabljen, neustrezen, neociten oz. nejasen; 2 — véasih uporabljen, vedinoma
nejasen, neociten oz. neustrezen; 3 — vecinoma jasen, ociten oz. ustrezen; 4 — vedno se pojavija oz. je
popolnoma jasen, ociten in ustrezen.

Priporocajo se sprotni opisi slikovnega gradiva pod slikovnim gradivom, saj
oko najprej pritegnejo vizualni drazljaji (Davies idr. 2008; Justin 2009; Mayer
2001; Raduly-Zorgo idr. 2010). Teh pod slikovnim gradivom ni ali so le véasih pri
slabi polovici (48,4 %) pregledanih uébenikov. Oblikovanje in umestitev besednih
elementov na ali pod slikovno gradivo mora biti jasno, in sicer tako, da ucenci
lahko preberejo slike skupaj z besedilom, da lahko razvijejo pravilno razumevanje
slikovnih gradiv. Brez ustreznega besedila lahko vizualni viri spodbudijo napac¢ne
predstave (Devetak in Vogrinc 2013). Hrast in Torkar (2019) dokazujeta, da ob
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nejasni povezavi med naravoslovnim diagramom in besedilom, ki opisuje diagram,
gradivi ucenci obravnavajo lo¢eno. Poudarjata pomen upostevanja nacel segmen-
tiranosti in prostorske povezanosti pri pripravi in opisu diagramov. Dodajata, da
je smiselno v besedilu konkretno omeniti povezave besedila s slikami, saj tako
povecamo moznost integracije besedila in slik. Kepic Mohar (2019) ugotavlja, da
se vizualna podoba slovenskih osnovnogolskih uc¢benikov v zadnjem obdobju zelo
spreminja, predvsem na racun novih tehnologij. Avtorica ugotavlja, da to mo¢no
vpliva tudi na nacin, kako uéenci sprejemajo in procesirajo informacije.

Priporocena je uporaba simbolov in drugih grafi¢nih oznak za lazjo orienta-
cijo v uébeniku, katerih pomen je jasno predstavljen v dodani legendi. Simboli in
druge oznake namre¢ pomagajo pri iskanju in podpori informacij v besedilu (BDA
2018; Hrast in Torkar 2019; Justin 2009). Omenjenih simbolov in grafi¢nih oznak
v tretjini (35,5 %) pregledanih ucbenikov ni ali se pojavljajo le véasih. Pomembno
je tudi, da so barve skrbno izbrane, saj veliko uéencev razli¢no razlaga barve, ki
predstavljajo razli¢ne znacilnosti slikovnega gradiva (Devetak in Vogrinc 2013).

Za razlago in pojasnjevanje postopkov je smiselno uporabiti nazorne diagrame
njihovega poteka (BDA 2018). V veé kot polovici (54,9 %) analiziranih uébenikov
nazornih diagramov ni ali so le véasih.

Pri interpretaciji KKU za slikovno gradivo in grafiéne ponazoritve je treba
opozoriti, da je treba upostevati namen in funkcijo grafi¢nih ponazoritev, kar vpliva
na pogostost njihove zastopanosti v analiziranih ucbenikih. Naravoslovni ucbeniki
prednjacijo priuporabi slikovnih gradiv in grafi¢nih ponazoritev. To omenjamo zato,
ker so lahko odstotki nedoseganja dolo¢enih kazalnikov kakovosti tudi posledica
manjSe zastopanosti slikovnih gradiv in grafiénih prikazov v ucbenikih, npr. pri
humanistiki. S tem pa ni okrnjena kakovost humanisti¢nih ucbenikov, saj manjso
zastopanost grafi¢nih ponazoritev doloca tudi sama narava predmeta. Sode¢ po
rezultatih, ki so predstavljeni v Preglednici 6, pa lahko trdimo, da to ni odloc¢ilen
dejavnik za kakovost, saj so v vseh analiziranih u¢benikih bili slikovna gradiva in
grafi¢ne ponazoritve.

Na diagramu (Slika 1) sta predstavljena skupno $tevilo KKU po posameznih
vsebinskih sklopih in njihova ustreznost.
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Graf 1: Stevilo (f) kazalnikov kakovosti po posameznih vsebinskih sklopih in njihova ustreznost
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Mnenja intervjuvanih uciteljev o uporabnosti KKU, verzija 1.0

V okviru zadnjega raziskovalnega vprasanja nas je zanimalo, kaksno nadgradnjo
potrebujejo KKS po mnenju uciteljev.

S pomodjo intervjujev smo zbrali mnenja Sestih uciteljev, ki so uporabljali
kazalnike kakovosti za analizo ucbenikov. Intervjuvani ucitelji ve¢inoma menijo,
da kazalniki ne potrebujejo nadgradnje z novimi vsebinskimi sklopi. Eden izmed
sodelujocih uciteljev meni, da bi bilo smiselno k u¢beniku dodati didakti¢na priporocila
za ucitelje in zanje pripraviti kazalnike za izbiro uc¢benikov. V priporocilih bi bili
povezave do eksperimentov, animacije, modeli molekul, zanimivosti, resitve nalog
iz ucbenika itn. Ugotavljajo, da so po uporabi KKU postali bolj pozorni na neka-
tere znacilnosti ucbenika, kot so barva besedila in barva ozadja, kakovost papirja,
dolZina povedi, pomen razmikov med vrsticami, odstavki in podobno. Ena izmed
intervjuvanih navaja, da je bila doslej vec¢inoma osredotocena na vsebino, in ne
na obliko in/ali zasnovo ucbenika. Pripravljeni KKU so ji pomagali, da je zdaj bolj
pozorna na celostno podobo uc¢benika. Ena izmed sodelujocih uciteljic meni, da
kazalniki kakovosti dobro zaobjamejo kakovost uc¢benika, saj so pripravljeni tako,
da se bralec oziroma ocenjevalec lahko nauci, katere lastnosti so tiste, ki opre-
deljujejo dober ucbenik. Navajamo: »Kazalniki za presojo ustreznosti ucbenikov so
mi razsirili obzorje, na kaj vse je potrebno biti pozoren, ko ucbenik izbiramo, oz. v
katere pasti lahko pademo, ko ucbenik ze uporabljamo.« Ucbenika ucitelji na Solah
seveda ne morejo zamenjati vsako leto, vendar pravi, da »zdaj, tudi s pomocjo teh
kazalnikov, bom bolj pozorna na tista podro¢ja, ki so se pri njegovi analizi izkazala
za manj primerna, vse seveda v dobro dijakov in njihovega uspesnejSega ucenja«.

Sklep

V raziskavi, izvedeni v okviru projekta KaU¢, smo zeleli analizirati kakovost
slovenskih osnovnosolskih in srednjesolskih uébenikov, preveriti vsebinsko veljavnost
KKU in pridobiti povratno informacijo uciteljev o uporabnosti KKU. Sklenemo lahko,
da so analizirani u¢beniki v glavnini KKU ve¢inoma ustrezni oziroma ustrezni. V
nadaljevanju navajamo glavne moznosti za izboljsave. Najve¢ se jih ponuja v sklopu
splosna in celostna struktura, kjer ugotavljamo naslednje pomanjkljivosti: pogosto
neustrezna debelina, struktura in barva papirja; pogosto ni kazal klju¢nih pojmov;
tretjina pregledanih uébenikov nima preglednega poglavja, kjer bi bili razlozeni
sestavni deli posameznih poglavij in ucbenika nasploh; v nekaterih ucbenikih
ni jasnih uvodov v poglavja in zakljuckov poglavij; ve¢ kot polovica pregledanih
ucbenikov nima slovarja manj znanih besed. V sklopu oblika besedila postavljamo v
ospredje tri pomanjkljivosti: veliko u¢benikov uporablja zeleno, rdec¢o in roza barvo
natisnjenega besedila, ki otezujejo zaznavanje in branje osebam z barvno slepoto;
ve¢ kot polovica ucbenikov ne uposteva levostranske poravnave in ustreznega
medvrstiénega razmika; v tretjini ucbenikov so potrebne izboljsave v kontrastu
med besedilom in ozadjem. V sklopu o jeziku in stilu pisanja so, sode¢ po KKU,
ucbeniki ve¢inoma ustrezni. Omenjamo le pogosto neustrezno uporabo prenesenih
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pomenov, ki niso neposredno povezani z u¢no snovjo. Nekaj priloznosti za izboljsave
je tudi v slikovnih gradivih in grafi¢nih ponazoritvah. Poudarjamo nedosledno rabo
besedilnih opisov k slikam, ki je bila opazena pri polovici analiziranih ucbenikov.

Ucenci z bralnimi tezavami zaostajajo v spretnosti dekodiranja, razvoju be-
sednjaka, razvoju strategij za bralno razumevanje itd., zato se pogosto izogibajo
branju in drugim nalogam, ki zahtevajo branje, ter tudi ucenju iz ucbenikov.
Izurjeno bralno razumevanje zahteva tekoco povezanost procesov, od izgovarjave
in prepoznavanja posameznih besed, razumevanja povedi in odstavkov ter delov
daljsega besedila do uspesnega povezovanja napisane vsebine z grafiénimi predsta-
vitvami. Zato je klju¢nega pomena, da so ucbeniki oblikovani tako, da sledijo po-
sebnim potrebam ucencev na podroc¢ju branja, bralnega razumevanja, predelovanja
napisanih informacij, pomnjenja informacij itd. Z upostevanjem meril kakovosti pri
oblikovanju uc¢benikov zagotavljamo, da so uc¢beniki kakovostni in dostopni tudi
tej skupini uéencev. K uspesnosti branja in u¢enja iz uc¢benikov mo¢no pripomorejo
njihova oblika in struktura besedila ter jezikovna zahtevnost. Zelo pomembno je,
da so ucbeniki oblikovani tako, da so informacije v njih bolj dostopne in omogocajo
ucencem s tezavami pri branju ve¢ ¢asa za njihovo razumevanje. Za boljSo orientacijo
in organizacijo naucenega pa so pomembni ustrezna splosna in celostna struktura
ucbenika ter ustrezno predstavljeno slikovno gradivo in grafi¢ne ponazoritve. Ka-
kovostni uébeniki spodbujajo razvoj spretnosti in strategij za samostojno uéenje in
omogocajo u¢encem s PP, da razvijajo svoje potenciale in delujejo v skladu z njimi.

Iz rezultatov raziskave je razvidno, da je vsebinska veljavnost izdelanih KKU
ustrezna, vendar je tezko opredeliti stopnje ustreznosti. Vsebinska veljavnost se
namre¢ nanasa na to, ali kazalniki oziroma merski instrumenti zajamejo celoten
obseg vsebine raziskave glede na zastavljene cilje. Predhodna analiza obstojecih
kazalnikov in teoreti¢nih izhodis¢ za kakovostno pripravo uénih gradiv (npr. BDA
2018; Devetak in Vogrinc 2013; Miekley 2005; Swanepoel 2010) ter povratne in-
formacije intervjuvanih uciteljev govorijo v prid vsebinski veljavnosti izdelanih
kazalnikov kakovosti, pri ¢emer je treba poudariti, da je bil vzorec intervjuvanih
uciteljev zelo omejen. Kot Ze povedano pa je kljuc¢ni problem tega tipa veljavnosti,
da ne moremo objektivno opredeliti stopnje, do katere operacionalizacija predstavlja
teoretic¢ni konstrukt, ali so v operacionalizacijo zajete vse razseznosti (Znidarsi¢ in
Selak 2018), zato dopuscamo moznost nadaljnjega razvoja in nadgradnje predlozenih
KKU, ki trenutno vsebujejo 72 specifiénih kazalnikov v petih vsebinskih sklopih.
Predstavljeni kazalniki so v veliko pogledih primerljivi s kazalniki za digitalna
ucna gradiva (npr. Radovan in Perdih 2016; Smythe idr. 2005). Dopusc¢amo tudi
moznost oblikovanja dodatnih ali nadomestnih specifi¢nih kazalnikov kakovosti
za specifi¢ne digitalne u¢ne elemente (npr. animacije, simulacije) (Clark in Mayer,
2016), predmetno specifi¢na podrocja (npr. trojna narava kemijskih pojmov, glas-
bena in likovna umetnost) ter nekatere specificne skupine otrok in odraslih, ki so
v svojem razvoju ali glede na druzbeni polozaj odrinjeni, deprivilegirani, razvojno
ali socialnointegrativno ogrozeni. Upamo, da bodo KKU v pomoc¢ zaloznikom pri
pripravi, drzavni komisiji MIZS in ZRSS pri potrjevanju ucbenikov ter uciteljem
pri izbiri u¢benikov in drugih u¢nih gradiv.
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Zahvaljujemo se projektu Za kakovost slovenskih uc¢benikov za prejeto financno
podporo. Nalozbo sofinancirata Republika Slovenija in Evropska unija iz Evrop-
skega socialnega sklada.

Literatura in viri

BDA British Dyslexia Association. (2018). Dyslexia style guide 2018: Creating dyslexia
friendly content. Dostopno na: https://cdn.bdadyslexia.org.uk/documents/Advice/
Dyslexic-Employee/Dyslexia_Style Guide 2018-final.pdf?mtime=20190409173541
(pridobljeno 5. 5. 2019).

Bolsterli, K., Wilhelm, M. in Rehm, M. (2015). Empirisch gewichtetes Schulbuchraster
fur den naturwissenschaftlichen kompetenzorientierten Unterricht. Perspectives in
Science, 5, st. 1, str. 3—-13.

BSCS. (2017). Guidelines for the evaluation of instructional materials in science. Dostopno
na: https://media.bscs.org/ngal/executive_summary ngal.pdf (pridobljeno 15. 9. 2019).

Clark, R. C. in Mayer, R. E. (2016). E-learning and the science of instruction: Proven gui-
delines for consumers and designers of multimedia learning. Hoboken, New Jersey:
John Wiley & Sons.

Clark, R. E. in Salomon, G. (2001). Why should we expect media to teach anyone anything? V:
R. E. Clark (ur.). Learning from media: Arguments, analysis, and evidence. Charlotte,
North Caroline: Information Age Publishing, str. 37-70.

Davies, J., Richardson, S. in Gaudet, K. (2008). Evaluation and selection of learning resources:
A guide. Canada: Prince Edward Island Department of Education. Dostopno na: http:/
www.gov.pe.ca/photos/original/ed_ESLR _08.pdf (pridobljeno 15. 9. 2019).

Devetak, I. in Vogring, J. (2013). The criteria for evaluating the quality of the science text-
books. V: Critical analysis of science textbooks. Dordrecht: Springer, str. 3—-15.

Hrast, S. in Torkar, G. (2019). Analiza uéenéevega dela z naravoslovnim u¢beniskim gradivom
= Analysis of a pupil’s work with science textbook material. Vzgoja in izobrazevanje:
revija za teoreticna in praktiéna vprasanja vzgojno-izobraZevalnega dela, 50, §t. 5/6,
str. 79-88.

IFLA - International Federation of Library Associations and Institutions. (2014). IFLA
guidelines for library services to persons with dyslexia. Dostopno na: https://www.
ifla.org/files/assets/Isn/publications/guidelines-for-library-services-to-persons-with-
dyslexia_2014.pdf (pridobljeno 13. 8. 2019).

Justin, J. (2009). Ucbenik kot dejavnik uspesnosti kurikularne prenove: porocilo o rezultatih
evalvacijske studije. Ljubljana: Pedagoski institut.

Jurman, B. (1999). Kako narediti dober uc¢benik na podlagi antropoloske vzgoje. ZaloZnistvo
Jutro.

KaU¢. Za kakovost slovenskih ucbenikov (b. 1.). Dostopno na: https://kauc.splet.arnes.si/
(pridobljeno 14. 3. 2021).

Kepic Mohar, A. (2019). The materiality of textbooks: From black-and-white textbooks to
the digital textbook. Logos, 30, §t. 2, str. 26-34.

Kova¢, M., Sebart, M. K., Krek, J., Stefanc, D. in Vidmar, T. (2005). Uébeniki in druzba
znanja. Ljubljana: Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta, Center za studij eduka-
cijskih strategij.



Kako dobri so slovenski ucbeniki? Kazalniki kakovosti in ocenjevanje u¢benikov 43

Kosak Babuder, M. (2009). Ucenci z bralno napisovalnimi tezavami (disleksija) — pomoc¢ pri
izbiri in obravnava vsebin za bralno znac¢ko. Otrok in knjiga, 36, st. 75, str. 63—69.

Kosak Babuder, M., Rezar, M., Kopajnik, K., Torkar, G. (2019). Kazalniki kakovosti uc¢benikouv,
verzija 1.0: porocilo projekta Za kakovost slovenskih uc¢benikov. Bruselj: Evropska uni-
ja, Evropski socialni sklad. Ljubljana: Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in Sport,
Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta. Dostopno na: https://kauc.splet.arnes.si/
files/2020/12/Kazalniki_KaUc.pdf (pridobljeno 15. 1. 2021).

Ljevak Lebeda, I. L., Mijo¢, J. in Tomasevié, N. (2018). Critical examination of the IEET mea-
surement instrument for the assessment of textbook quality. Ekonomski Vjesnik, 31,
§t. 2, str. 275-286.

Mann, J. S, Lu, Y. C. in Grzybowski, S. C. (1999). The race of millennium: CD-ROM versus
the textbook. Canadian Medical Association Journal, 161, §t. 12, str. 1527-1529.

Marenti¢ Pozarnik, B. (1992). U¢beniki so namenjeni u¢encem. V: U¢beniki danes in jutri:
prispevki s srecanja avtorjev DZS, Bled, 11. septembra 1991. Ljubljana: Drzavna
zaloZzba Slovenije.

Mayer, R. (2001). Multimedia learning. Cambridge University Press.
Miekley, J. (2005). ESL textbook evaluation checklist. The Reading Matrix, 5, §t. 29, str. 1-19.
Mikk, J. (2000). Textbook: Research and writing. New York: Peter Lang Publishing, Inc.

Mukundan, J. in Ahour, T. (2012). A review of textbook evaluation checklists across four deca-
des (1970-2008). Journal of Language Teaching and Research, 3, §t. 6, str. 1128-1134.

Poljak, V. (1983). Didakticéno oblikovanje ucbenikov in priro¢nikov. Ljubljana: Drzavna
zalozba Slovenije.

Pravilnik o potrjevanju uc¢benikov. (2015). Uradni list RS, §t. 34/15 in Uradni list RS, §t. 27/17.

Radovan, M. in Perdih, M. (2016). Developing guidelines for evaluating the adaptation of
accessible web-based learning materials. International Review of Research in Open
and Distributed Learning, 17, st. 4, str. 166-181.

Raduly-Zorgo, E., Smythe, I. in Gyarmathy, E. (2010). Disleksija — vodnik za tutorje. Ljubljana:
Bravo, drustvo za pomoc¢ otrokom in mladostnikom s specifiénimi uénimi tezavami.

Rezar, M. (2019). Evalvacija uébenikov za druzboslovne predmete v osnovni in srednji Soli
glede na posebne potrebe udencev z uénimi teZavami. Magistrsko delo. Ljubljana:
Pedagoska fakulteta.

Smythe, I., Blenkhorn, P, Evans, G., Siegel, L. in Draffan, E. A. (2005). Provision and use of
information technology with dyslexic students in university in Europe. EU funded project
Welsh Dyslexia Project. Dostopno na: https://www.researchgate.net/profile/Ea_Draffan2/
publication/39995271 What_do_we_need_now/links/53e348320cf2b9d0d8332706.pdf
(pridobljeno 20. 10 2020).

Swanepoel, S. (2010). The assessment of the quality of science education textbooks: Conceptual
framework and instruments for analysis. Doktorska disertacija. Dostopno na: https://
www.semanticscholar.org/paper/The-assessment-of-the-quality-of-science-education-
Swanepoel/3¢4d5f6002771ba200a5fefe65c08de3fc6aa429 (pridobljeno 15. 11 2020).

Textbook Evaluation South Washington County Schools. (2009). Dostopno na: http://www.
sowashco.org/files/department/tls/D833_TEXT EVAL.pdf (pridobljeno 8. 5. 2019).

Textbook Evaluation Chart. (2015). Textbook Evaluation Davis EDUC 771. Dostopno na:
http://debdavis.pbworks.com/w/file/fetch/94991948/EDUC771_8wk TextbookEvalua-
tionChart.docx (pridobljeno 8. 5. 2019).



Kosak Babuder,
Mavri¢ Gavez,
44  Sodobna pedagogika/Journal of Contemporary Educational Studies Ivanu$ Grmek, Torkar

Textbook Evaluation Tool. (b. 1.). Dostopno na: https://www.slideshare.net/salina2309/
textbook-evaluation-checklist (pridobljeno 15. 3. 2019).

Vojit, K. in Rusek, M. (2019). Science education textbook research trends: a systematic lite-
rature review. International Journal of Science Education, 41, §t. 11, str. 1496-1516.

Znidarsi¢, A. in Selak, S. (2018). Metodologki pogovori: Veljavnost in zanesljivost merskega
pripomocka. Javno zdravje, 2, st. 2, str. 55-62.

Milena KOSAK BABUDER (University of Ljubljana, Faculty of Education, Slovenia)
Irma MAVRIC GAVEZ (University of Ljubljana, Faculty of Education, Slovenia)
Milena IVANUS GRMEK (University of Maribor, Faculty of Education, Slovenia)
Gregor TORKAR (University of Ljubljana, Faculty of Education, Slovenia)

HOW GOOD ARE SLOVENIAN TEXTBOOKS? QUALITY INDICATORS AND TEXTBOOK
EVALUATION

Abstract: An analysis of the quality of certified Slovenian textbooks for the natural sciences, social
sciences, and humanities was carried out with a pilot version of Textbook Quality Indicators (TQI),
version 1.0, which was produced between 2018 and 2020 as part of the project For the Quality of Slove-
nian Textbooks. Thirty-one approved textbooks for primary and secondary schools were analyzed. The
textbook analysis is divided into five themes of analysis: general and integrated structure, text format,
text structure, language and writing style, and visual material and graphic illustrations. We found
that, for most quality indicators, the textbooks analyzed are appropriate or mostly appropriate. In our
findings, we highlight the most important areas for improvement. The general and integrated structure
of the textbook and the text format offer the most opportunities for improvement. In the second part
of the study, interviews were conducted with six selected teachers that conducted textbook evaluations
using TQI. We found that they are satisfied with version of TQI produced. The teachers found that
they became more attentive to some important features of textbooks during the evaluation, such as
the background color of the text, the quality of the paper, the length of the sentences, and, above all,
the overall character of the textbook. The results show that the content validity of the version of TQI
produced is appropriate, but we cannot objectively define the extent to which all quality dimensions
are covered by the indicators, thus allowing the possibility of further developing and improving the
indicators submitted. TQI will support the national committee in approving textbooks, publishers in
producing textbooks, and teachers in selecting textbooks and other teaching materials.
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